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B Presentacion

El Programa Joven Investigador (PJI) es una iniciativa del Instituto Dominicano de Evaluacién e
Investigacién de la Calidad Educativa. El Programa surge en el 2014 y a la fecha se han realizado
cinco versiones, una por afo. Un total de 56 investigaciones han sido elaboradas durante estas cinco
versiones, orientados a aportar una mejor comprension de nuestro Sistema Educativo Dominicano.

El PJI esta dirigido a estudiantes de término y recién egresados de las universidades del pais. La
convocatoria se realiza a través de los departamentos de investigacién quienes envian candidatos
elegibles a participar. Durante seis meses, los jovenes participantes son sumergidos a un proceso
de diseno y, posteriormente, de realizacion de un estudio, el cual se estd acompanado tanto
de una sélida capacitacion en temas de la realidad de la educacién en nuestro pais como de
herramientas metodoldgicas de investigacion y andlisis cualitativo y cuantitativo.

En esta quinta version, resultaron seleccionados 15 jévenes de once instituciones de educacién del
pais. Miguel Angel Gonzalez (INTEC), Ana Carolina de la Cruz, José Miguel Cabrera, Ruth Peguero y
Carmen Hidalgo (ISFODOSUV), Zoidi Carpio (UNIBE), Estevenson Solano (ITLA), Emily Ega (Michigan
State University), Angelino Rodriguez (PUCMM), Adria De La Cruzy Edwin Santana (UASD), Manuela
Féliz (UCATEBA), Jhorman Cruz (UCATECI), Paola Corporan (UCSD) y Elizabeth Sanchez (UNAPEC).

Estos son los temas desarrollados por los participantes de esta version:

«  Actitudes respecto a la atencion a la diversidad en estudiantes de educacién de la provincia de
Santo Domingo

Relacion familia escuela y su incidencia en el desenvolvimiento escolar de los nifos.

«  Experiencias docentesy el nuevo curriculo por competencia; vivencias de un grupo de docentes
del Segundo Ciclo de Primaria.

Relevancia de la Educacién Inicial para un Desarrollo Integral

«  Ciberplagio académico como desafio en la competencia informacional en estudiantes del
Segundo Ciclo de Secundaria de la Modalidad Académica.

«  Estrategias de Aprendizaje en Alumnos del Segundo Ciclo de Secundaria de dos Centros
Educativos de la Regional 10 de Santo Domingo.

«  El Arte en la Resiliencia: Relacion Entre las Artes y la Capacidad de Resiliencia en Jovenes.

«  Trayectorias educativas de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un centro educativo del
Subsistema de Educacion para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA).

Experiencia gremial de los docentes basada en dos comunidades

«  Percepcion del desempeio de maestros que imparten docencia en areas distintas a la de su
formacion inicial, de un centro educativo del Nivel Secundario Distrito 01-04 afo 2018-2019

Andlisis del Registro de Grado y su uso en las Asignaturas de Lengua Espafola y Matematicas
del Primer Ciclo del Nivel Primario

«  Derecho fundamental en el tablero de la desigualdad: Analisis de las politicas educativas de
apoyo a poblaciones en situaciones de vulnerabilidad y los desafios en la implementacién.

- Biodiversidad en el contexto escolar como factor influyente en el rendimiento de estudiantes
de Educaciéon Primaria en Ocoa.

Cada version del PJI nos ofrece grandes oportunidades para su mejora, al mismo tiempo que
va generando en las Instituciones de Educacién Superior de donde provienen estos jovenes,
mayor interés por la investigacion cientifica en el campo educativo.

Dr. Julio Leonardo Valeiron
Director Ejecutivo
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B Introduccion

El Instituto Dominicano de Evaluacion e Investigacion de la Calidad Educativa, IDEICE, en
cumplimiento de una de sus funciones: “Disefia, promueve y ejecuta politicas de fomento y
desarrollo de la evaluacién e investigacion educativa que contribuyan a cualificar los procesos
y resultados educativos en los diferentes dmbitos y modalidades en que se organiza y opera el
Sistema Educativo Dominicano” (Art. 8, literal a. Ordenanza 3-2008).

Como concreciéon de esta funcion se propone hacer un andlisis critico de la calidad educativa
en Republica Dominicana, procurando la promociéon y realizacion de evaluaciones e
investigaciones con caracter cientifico. Esta iniciativa se inscribe con el propésito de aportar a
la creacion de una cultura de investigacion.

Portal razén, en el afo 2014 se crea el “Programa Joven Investigador” como parte de un conjunto
de programas del Instituto, con el cual se busca fortalecer la cultura cientifico-académica en
el pais, al mismo tiempo de formar y orientar a una nueva generacién de académicos jovenes
interesados en el drea educativa.

El presente documento deja constancia de todo el proceso seguido en la Quinta Versién de la
realizaciéon del Programa Joven Investigador. Se da cuenta de la fundamentacién conceptual,
los objetivos perseguidos y todo el proceso seguido en esta versién. Ademas, se publica un
informe de los trabajos finales realizados por los participantes.

B Objetivos

Objetivo General

Promover y acompafiar a una nueva generacion de jovenes interesados en la investigacion
cientifica sobre temas educativos en Republica Dominicana, contribuyendo asi a una mejor
comprensién de las realidades del sistema educativo nacional.

Objetivos Especificos

« Habilitar un espacio de oportunidades y de aprendizaje para jovenes interesados en
investigacion educativa, donde puedan realizar la indagacion, andlisis y divulgacién
cientifica de sus trabajos.

«  Promover una cultura rigurosa y metddica del quehacer investigativo en las nuevas
generaciones de universitarios de término y de graduacion reciente.

«  Contribuir con la edificacion de una mejor comprensién de los temas educativos y
con concepcién de politicas educativas que se nutran del trabajo académico.

IDEICE 2020




B Convocatoria quinta version

Para participar en el programa se ha determinado la conformacién de cohortes anuales, la
quinta version del programa conté con 15 participantes. A cada participante se le asigna un
mentor académico quien asume el compromiso de guiarle durante la realizacion del trabajo
final de investigacion. La seleccidn debe realizarse bajo criterios incluyentes, a sabiendas de
que el programa busca iniciar o fortalecer vocaciones noveles en las areas de la investigacion
educativa.

Para la selecciéon de los candidatos como participantes del programa se establecieron los
siguientes criterios:

«  Serestudiante universitario de término o recién graduado.

+ No es necesaria experiencia investigativa previa, aunque si constituye un punto
favorable a ser tomado en cuenta para el criterio de seleccion.

« Mostrar evidencias que demuestren orientacién, y/o interés en la actividad de
investigacion y el quehacer cientifico.

Para la quinta version, se recibieron expedientes de 47 candidatos que fueron entrevistados
por las areas sustantivas del IDEICE. A continuacion, se solicité a los candidatos que realizaran
un breve ensayo en un tema a elegir de un listado. Con la puntuacion de las entrevistas y los
ensayos se realizo la seleccion final de los participantes de esta version.

Jovenes seleccionados quinta version
NOMBRE UNIVERSIDAD CARRERA

1 | Miguel Angel Gonzalez Dotel Instituto Tecnoldgico de Santo Domingo (INTEC) Psicologia

Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urefia (ISFODOSU)

Recinto Emilio Prud "Homme Educadion

2 | Ana Carolina de la Cruz Lendo

Instituto Superior de Formacién Docente Salomé Urefia (ISFODOSU)

Recinto Félix Evaristo Mejia Educacion

3 | José Miguel Cabrera

Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urefia (ISFODOSU)

A ) Educacion Inicial
Recinto Juan Vicente Moscoso

4 | Ruth Ester Peguero Guerrero

5 | Estevenson Luis Solano Instituto Tecnoldgico de Las Américas (ITLA) Seguridad Informatica

6 | Emily Solange Ega Abreu Michigan State University Psicologia

7 | Angelino Rodriguez Garcia Pontificia Universidad Cat6lica Madre y Maestra (PUCMM) Psicologia

8 | Adria Yelina De La Cruz Holguin Universidad Autonoma de Santo Domingo (UASD) Sociologia

9 | Edwin Enmanuel Santana Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD) Filosofia

10 | Manuela Maria Féliz Rubio Universidad Catdlica Tecnoldgica de Barahona (UCATEBA) Educacion

11 | Jhorman Javier Cruz Nufez Universidad Catélica Tecnoldgica del Cibao (UCATECI) Educacion

12 | Paola Celina Corporan Matos Universidad Catélica Santo Domingo (UCSD) Relaciones internacionales

13 | Elizabeth Sénchez Universidad APEC (UNAPEC) Administracion Turistica y Hotelera
14 | Zoidi Marie Carpio Pérez Universidad Iberoamericana (UNIBE) Psicologia

Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urefia (ISFODOSU)

Recinto Luis Napoleon Nufiez Molina ducacién

15 | Carmen Albania Hidalgo

Como se observa, aunque predominan en esta cohorte los jévenes de las carreras de Psicologia
y Educacién, participaron también de Seguridad Informatica, Relaciones Internacionales y
Administracion Turistica y Hotelera, proporcionandole al grupo la oportunidad de miradas
distintas a los temas educativos.
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B Criterios de permanencia

Como parte del desarrollo del programa, cada participante se compromete a involucrarse de
manera activa en todas las actividades ofrecidas por el programa. Esto conlleva un promedio
de 14 horas semanales durante 8 semanas dedicadas a los encuentros de formacién, al trabajo
personal deinvestigaciény a las reuniones con su mentor/a de investigacién. Cada participante
recibe durante el programa, un aporte econémico mensual para dedicarse a la investigacion.

La permanencia en el programa implica cumplir con los siguientes requisitos:

- Iniciar y completar la etapa formativa del programa segun los requerimientos
establecidos.

- Participar de eventos formativos y culturales para los cuales sean invitados.

- Presentar a la coordinacion del programa un informe quincenal de los avances y
logros en el programa durante la etapa de trabajo de campo.

- Presentar ante el Equipo Técnico del IDEICE, al final de la etapa de formacién, una
propuesta de trabajo de investigacion siguiendo el formato del programa. El
tema seleccionado debe tener una perspectiva educativa, ha de ser original y no
compartido con otro trabajo de la universidad, parcial o final de grado.

- Reunirse periédicamente con el mentor asignado para las orientaciones vy
seguimiento de los avances de la investigacion.

- Realizar y entregar el trabajo de investigacién siguiendo las observaciones del
Equipo Técnico del IDEICE.

- Presentarde maneraoralyescrita, al término del programa, el trabajo deinvestigacién
realizado, ante el Equipo Técnico del IDEICE y publico invitado. El trabajo de
investigacion serd propiedad del IDEICE. Cualquier presentacion o divulgacion ha de
contar con autorizacion de sus autoridades.

- Escribir un articulo-resumen para la revista REVIE del IDEICE de acuerdo con los
criterios establecidos.

- Presentar el trabajo de investigacion en el Precongreso ISFODOSU-IDEICE y en el
Congreso internacional IDEICE en el momento de su realizacién.

B Formacion y mentor

El programa Joven Investigador fue disefado para ser implementado en 6 meses,
desarrollandose en dos etapas: una de caracter formativo y otra para la realizacién de un
trabajo final de investigacion. Durante los dos meses de la etapa formativa se establece un
acercamiento a temdticas del dmbito educativo, asi como lograr las habilidades investigativas
para la realizacion del proyecto de investigacion.

Después de esta primera fase, los ultimos cuatro meses son dedicados a la realizacion del
trabajo de investigaciéon. A cada participante se le asigna un mentor, con la finalidad de
que acompane y asesore metodolégicamente en todo el proceso, hasta la elaboracién y
presentaciéon del informe final.

IDEICE 2020




Plan de formacion Programa Joven Investigador, quinta Version

MODULO FACILITADORES

1. Sistema Educativo Dominicano Francisco Martinez

2. Filosofia y Sociologia de la Educacién Juan Miguel Pérez

3. Psicologia de la Educacion Julio L. Valeirén

4. Aspectos Epistemoldgicos y Axioldgicos de la Educacién Dominicana Luis Camilo Matos

5. Proceso de Investigacion — Codigo de ética Julidn Alvarez

6. Métodos Cualitativos de Investigacién Maria Eugenia Amorés

7. Estadistica Bsica para Investigacién Cuantitativa Rita Cruz y Vilma Gonzdlez
Taller Herramientas Tecnoldgicas para la investigacion (SPSS y STATA) Miguel Frias

Taller Compendio de Literatura y Formato APA Maria Eugenia Amords
Taller Recursos Bibliogrdficos para Investigacion en Educacion Dilcia Armesto Niiiez

I Etapa formativa

El 24 de enero 2019 inici6é formalmente el programa con una reunién de introduccién en la que
se presento a los candidatos seleccionados.

A partir del martes 5 de febrero 2019, los jévenes investigadores se reunieron todos los martes
y jueves durante dos meses para recibir formacién en el sistema educativo dominicano y
metodologia de la investigacién. Estas reuniones formativas se realizaron en horario de 9:00
a.m. a 4:00 p.m. con dos recesos y un almuerzo. Cada dia, compartian con diferentes miembros
del Equipo Técnico IDEICE tematicas de interés y planteaban sus ideas e inquietudes.

B Presentacion de anteproyectos

Durante la Ultima semana de marzo 2019, los jévenes presentaron sus ideas de investigacion al
Equipo Técnico IDEICE. Luego, se asigné un mentor a cada joven, quien le acompafaria durante
todo el proceso de investigacion. Los temas seleccionados por los jévenes y los mentores
asignados a cada uno se presentan en la tabla a continuacion.

Temas de investigacion
PARTICIPANTES TEMA DE INVESTIGACION MENTORES

Actitudes respecto a la atencion a la diversidad en estudiantes de

educacién de la provincia de Santo Domingo Mabel Rondén

1 | Miguel Angel Gonzalez Dotel

Relacion familia escuela y su incidencia en el desenvolvimiento

- Liliana Gonzélez
escolar los nifos.

2 | Ana Carolina de la Cruz Lendo

Experiencias docentes y el nuevo curriculo por competencia;

3| José Miguel Cabrera vivencias de un grupo de docentes del Segundo Ciclo de Primaria.

Maria Eugenia Amords

4 | Ruth Ester Peguero Guerrero Relevancia de la Educacién Inicial para un Desarrollo Integral Rita Cruz

Ciberplagio académico como desafio en la competencia
5 | Estevenson Luis Solano informacional en estudiantes del Sequndo Ciclo de Secundaria de | Dilcia Armesto
la Modalidad Académica.

Estrategias de Aprendizaje en Alumnos del Segundo Ciclo de
6 | Emily Solange Ega Abreu Secundaria de dos Centros Educativos de la Regional 10 de Santo | Maria Eugenia Amords
Domingo.

El Arte en la Resiliencia: Relacion Entre las Artes y la Capacidad de

o ) Vilma Gonzalez
Resiliencia en Jévenes.

7 | Angelino Rodriguez Garcia

Trayectorias educativas de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato
8 | Adria Yelina De La Cruz Holguin de un centro educativo del Subsistema de Educacién para Personas | Julidn Alvarez
Jovenes y Adultas (PREPARA).
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PARTICIPANTES TEMA DE INVESTIGACION MENTORES

9 | Edwin Enmanuel Santana Experiencia gremial de los docentes basada en dos comunidades | Juan Miguel Pérez

Percepcion del desempefio de maestros que imparten docencia en
10 | Manuela Maria Féliz Rubio dreas distintas a la de su formacion inicial, de un centro educativo | Miguel Frias
del Nivel Secundario Distrito 01-04 afio 2018-2019

Andlisis del Registro de Grado y su uso en las Asignaturas de Lengua
Espaiiola y Mateméticas del Ter Ciclo del Nivel Primario

11 | Jhorman Javier Cruz Nufez Maria Eugenia Amords

Derecho fundamental en el tablero de la desigualdad: Anlisis de
12 | Paola Celina Corporan Matos las politicas educativas de apoyo a poblaciones en situaciones de | Claudia Curiel
vulnerabilidad y los desafios en la implementacion.

Biodiversidad en el contexto escolar como factor influyente en el

- . o Francisco Martinez
rendimiento de estudiantes de Educacion Primaria en Ocoa

13 | Zoidi Marie Carpio Pérez

B Presentacion de anteproyectos

Luego de tres meses de trabajo de campo, reuniones con los mentores, analisis y discusion de
resultados, los jévenes realizaron la presentacién final de sus proyectos en dos reuniones, los
dias 6y 8 de agosto 2019. En estas reuniones se realizo la entrega de certificados a cada joven,
como constancia de su participacion en el programa.

PROGJ%Q,'Eﬂ @ Primer dia de

INVESTIGADOR presentaciones finales:
6 de agosto, 2019
Prog 0 gador- () 0
) 6 de Agosto, 2019
Hora Responsable
8:30a.m. Registro de participantes
9:00a.m. Palabras de salutacion Maria Eugenia Amords
910am. El Arte en la Resiliencia: Relacion Entre las Artes y la Angelino Rodriguez Garcia

(apacidad de Resiliencia en Jovenes.

9:30a.m. Preguntas y comentarios

Estrategias de Aprendizaje en Alumnos del Sequndo
9:40a.m. Ciclo de Secundaria de dos Centros Fducativos de la Emily Solange Ega Abreu
Regional 10 de Santo Domingo.

10:00a.m. Preguntas y comentarios

10:10a.m. Actividad fisica en un grupo de adolescentes escolares. | Elizabeth N. Sanchez Rodriguez

10:30a.m. Preguntas y comentarios

10:402m. '(beIplaglfa académico como desafio en la competencia Estevenson Luis Solano
informacional

11:00a.m. Preguntas y comentarios

11:10a.m. RECESO
Trayectorias educativas de estudiantes de 4to de

11:30a.m. bachillerato de un centro educativo del Subsistemade | Adria Yelina de la Cruz Holguin

Educacidn para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA).

11:50a.m. Preguntas y comentarios

Biodiversidad en el contexto escolar como factor
12:00m. infl en el rendimiento de estudiantes de Zoidi Marie Carpio Pérez
educacion primaria en Ocoa

12:20 p.m. Preguntas y comentarios
' I:mdenu'alde. la relacion familia — escuela en el Ana Carolina dela CruzLendo

12:30 p.m. de escolar de los

12:50 p.m. Preguntas y comentarios

1:00 p.m. Cierre

L] L]
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segundo dia de PROGRAMA
presentaciones finales: JOVEN

8 de agosto, 2019
Prog 0 gador- Q 0

Dia 8 de Agosto, 2019

Hora Responsable

8:30a.m. Registro de participantes

9:00 a.m. Palabras de salutacién Marfa Eugenia Amords

9:10a.m. Eyperenciag r?mlalen laprfesén docente basada Edwin Emmanuel Santana Soriano
en dos comunidades.

9:30a.m. Preguntas y comentarios
Andilisis del desemperio docente, en maestros que

9:40 a.m. imparten docencia en dreas distintas a la de su Manuela M. Feliz Rubio.
formacidn inicial.

10:00 a.m. Preguntas y comentarios

10:10a.m. Relevancia de la Educacion Inicial para un Desarrollo Ruth EsterPeguero Guerrero
Integral

10:30a.m. Preguntas y comentarios

1040am Actitudes respecto a la atencidn a la diversidad

A en estudiantes de educacidn de la provincia de Miguel Angel Gonzalez Dotel

Santo Domingo

11:00a.m. Preguntas y comentarios

11:10a.m. RECESO
Andlisis del Registro de Grado y su uso en las

11:30a.m. Asignaturas de Lengua Espariola y Matemticas del | Jhorman Javier Cruz Nuiiez
Ter Ciclo del Nivel Primario.

11:50 a.m. Preguntas y comentarios
Derecho fundamental en el tablero de la desigualdad:

12:00 m. Andlisis de la desigualdad y los desafios en la " .
. . C . Paola Celina Corpordn Matos
implementacidn de las prdcticas de apoyo a poblaciones
ensituaciones de vulnerabilidad.

12:20 p.m. Preguntas y comentarios

12:30 p.m. Cierre

“ideice 0000

Insitato Dominican de Evaluacane www.ideice.gob.do

Investigacion de la Calidad Educativa

A continuacién, se presentan cada uno de los estudios realizados por los participantes de esta
quinta versién del Programa Joven Investigador.

Las informaciones contenidas en las investigaciones presentadas a continuacién son
responsabilidad de los autores.
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Actitudes respecto a la atencion a la diversidad en
estudiantes de educacion de la provincia de Santo
Domingo.

Miguel Angel Gonzélez Dotel
Psicologia
Instituto Tecnolégico de Santo Domingo (INTEC)

Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo general, identificar las actitudes que presentan los
estudiantes de educacién respecto a la atencién a la diversidad como parte de su trabajo
en los salones de clases de la provincia de Santo Domingo, Republica Dominicana. Para la
recoleccién de informacién se utilizé un método cualitativo de tipo no experimental con disefio
fenomenoldgico transeccional y de alcance descriptivo ya que buscaba indagar a profundidad
lavariable deinvestigacion en el periodo Unico de abril a julio del 2019. Los participantes fueron
estudiantes universitarios de las licenciaturas de educacién que hayan cursado la asignatura
de atencién a la diversidad o materias a fines. Se utilizd6 un muestreo no probabilistico por
conveniencia de 13 estudiantes de distintas universidades de la provincia de Santo Domingo
y se les realizd una entrevista semiestructurada de preguntas abiertas elaborada por el
investigador. Entre los principales hallazgos de la investigacidn se obtuvo que los estudiantes
tienen la disposicion de atender a la diversidad en los salones de clases, pues lo consideran su
deber. No obstante, mostraron resistencia en lo que respecta a la educacién inclusiva por las
debilidades que tiene el sistema educativo dominicano como: la sobrepoblacién de las aulas,
pocos recursos, escasa participacion familiar y pobre capacitacién docente. Ademas de que
los estudiantes de educacién tienen poco o ningiin manejo del lenguaje sin discriminacion.

Palabras clave:

Diversidad, caracteristicas de estudiantes, diversidad étnica, grupos minoritarios, educacién
multicultural.
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Planteamiento del problema

A pesar de que la inclusividad es parte de los discursos politicos y pedagdgicos con mucha
frecuencia, la UNESCO considera que este sigue siendo uno de los objetivos mas retadores de
la agenda 2030 ya que, al dia de hoy, la exclusién educativa abre el camino entonces a lo que
es la marginacion social (Gonzalez-Gil, Martin-Pastor y Orgaz-Baz, 2017; Sarrionandia, 2008).

Escudero, Gonzéalez y Martinez (2009) definen la exclusién educativa como el acto de restringir
a los jovenes en edad escolar del acceso a los aprendizajes basicos y fundamentales.

El problema de la inclusividad, y de manera opuesta la exclusién educativa, se puede aterrizar
en el contexto dominicano al observar que para el 2014 la educacién Inicial y Media apenas
alcanzaban a cubrir menos del 60% de la poblacién escolar, mientras que en la Educacién
Basica cubria casi el 94% de la poblacion estudiantil. Sin embargo, todavia existe un porcentaje
de mas del 37% de desercién escolar en el Nivel Basico y 16% del Nivel Medio (Oficina Nacional
de Estadistica, 2016 y Oficina Nacional de Estadistica, 2014).

En este sentido, se debe considerar que las principales causas de desercidén escolar en Republica
Dominicana son la clase social, el nivel socioeconémico y el género, ya que los jévenes en edad
escolar justifican el abandono de esta por la necesidad de trabajar, las malas experiencias en
la escuela, la necesidad de realizar labores del hogar o haber quedado embarazada (Iniciativa
Dominicana por una Educacién de Calidad, 2018).

Todo esto, ademas de las tasas de violencia encontrada en las escuelas dominicanas, son sefal
de que existe un problema en materia de inclusiéon y diversidad en el sector educativo (Instituto
Dominicano de Evaluacion e Investigacion de la Calidad Educativa, 2017), pues significa que
no todos los estudiantes se encuentran bajo el mismo ambiente que fomente el aprendizaje
de manera significativa en ellos (Sarrionandia, 2008).

Cabe mencionar dentro de este contexto, que las personas con discapacidad siguen siendo
de los grupos mas excluidos dentro de la sociedad dominicana, ya que, segun el Observatorio
a la Implementacién de la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad,
para el 2010 el 23% de las personas que vivian con discapacidad no pasaron por un proceso
de alfabetizacién y, apenas el 14% de estas personas habrian logrado llegar a la educacién
superior (2014).

La atencidn a la diversidad en las escuelas es un proceso complejo en vista de que requiere
conocer y atender la problemética individual de cada alumno, especialmente aquellas que le
vuelven vulnerable y propenso a la exclusién por parte de sus pares. En esto el profesorado
juega un papel vital que requiere un cambio radical en la manera de pensar. Sin mencionar
preparacion en materia de atencién a la diversidad (Jenaro-Rio, Flores-Robaina, Martin-Pastor
y Gonzélez-Gil, 2014).

Por esto, el propésito general de esta investigacion es identificar las actitudes y conocimientos

en materia de atencién a la diversidad en estudiantes de educacién activos de Santo Domingo,
Republica Dominicana.
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Objetivo general

Identificar las actitudes que presentan los estudiantes de educacion respecto a la atencién a
la diversidad como parte de su trabajo en los salones de clase de Santo Domingo, Republica
Dominicana.

Objetivos especificos

1. Conocer las actitudes de futuros docentes respecto a la inclusiéon de estudiantes sin
discriminacion en el salén de clases.

2. Conocer las actitudes respecto a atenciéon a la diversidad que presentan los
estudiantes de educacion.

3. Identificar la percepcién de los futuros docentes sobre los obstaculos y beneficios
que encontrara en el salén de clases inclusivo.

Preguntas de investigacion

1. ¢Cudles son las actitudes de futuros docentes respecto a la inclusién en el salén de
clases?

2. ;Cudles son las actitudes hacia la atencién a la diversidad que presentan los
estudiantes de educacién de la provincia de Santo Domingo?

3. ;Cudles son los obstaculos y beneficios que perciben los futuros docentes en el salén
de clases inclusivos?

Justificacion

Tomando en consideracién que existia una tasa de abandono escolar del 37% en el Nivel
Basico y una cantidad aproximada de 464,697 nifos fuera de la escuela en el periodo 2015-
2016y la escasez de recursos para atender a las necesidades especificas del cuerpo estudiantil
(IDEC, 2018), esta investigacion se propone generar conciencia en los aspirantes a docentes
y los entes reguladores de la formacién docente sobre el impacto del rol del docente en el
aprendizaje integral e inclusivo del estudiante y cdmo este garantiza el cumplimiento del
derecho de todos los nifios, nifas y adolescentes a una educacion de calidad (Sales-Ciges,
Moliner-Garcia y Sanchiz-Ruiz, 2001). Ademas, las instituciones de formacién docente se veran
beneficiadas de conocer las actitudes de los estudiantes ya que les permitird contemplar
opciones de mejora al programa de esta asignatura.

Viabilidad

Se cuenta con el tiempo del investigador para realizar la recoleccion de los datos, asi como
también el apoyo del Instituto Dominicano de Evaluacién e Investigacién de la Calidad
Educativa (IDEICE) para acceder a la muestra y una entrevista de preguntas abiertas para
captar informacién cualitativa respecto a las actitudes hacia la atencién a la diversidad en el
saléon de clases.
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Marco Teorico
Actitudes

Las actitudes se definen de maneras muy variadas lo que puede causar confusién
principalmente con la definicién de competencias, pues son términos que, aun siendo
diferentes, se conceptualizan juntos en muchos trabajos (Sabatés y Capdevila, 2010).

En sus inicios, la actitud se consideraba como la tendencia a ejecutar una tarea y se veia
relacionado con dos factores: el factor cognitivo y el factor afectivo. Esto se amplié también a
un factor conductual cuando Allport definié las actitudes como un aprendizaje que determina
como un individuo piensa siente y actua (Sabatés y Capdevila, 2010).

Otros autores mas recientes como Katz y Stotland, consideran que las actitudes son las
predisposiciones que determinan la manera de actuar de una personay vienen dadas por una serie
de respuestas emocionales, cognitivo y conductuales que se interrelacionan y construyen las bases
delo que seria la actitud de una persona. Lo que se puede sintetizar al decir que las actitudes se dan
al evaluar de manera positiva o negativa una situacién u objeto y cuyo juicio determina la manera
delindividuo actuar frente a determinado contexto (Sabatés y Capdevila, 2010).

Considerando esto, es pertinente reconocer que la formacién del profesorado influye en las
actitudes que los docentes van a presentar a la hora de enfrentar un salén de clases inclusivo.
Por esto, es imprescindible incluir en esta un proceso de formacién y cambio de actitudes a
la atencién a la diversidad con la finalidad de hacer valer el derecho de todos los jévenes a
acceder a la educacion (Sales-Ciges, Moliner-Garcia y Sanchiz-Ruiz, 2001).

Atencion a la diversidad

Parael 2017, América Latina continuaba siendo la regiéon con mas desigualdad social del mundo
(Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2017). Este problema tiene un
gran impacto ya que obstaculiza las oportunidades educativas y, por ende, la movilidad social.
Esto se sustenta en la practica comun de discriminaciéon que conforma la cultura de la regién
donde comunmente se encuentran discriminados grupos indigenas, de bajos recursos, la
comunidad LGBT, mujeres, personas con discapacidad, entre otros (Hirmas, Hevia, Trevifio y
Marambio, 2005).

Las practicas discriminatorias llegan hasta el sistema educativo, donde, los grupos afectados
tienen mayores dificultades para conseguir acceso a la educacién y todo lo que esta conlleva.
Esta desigualdad educativa es resultado de los prejuicios que cominmente son aceptados por
los grupos dominantes hacia los grupos minoritarios (Hirmas, Hevia, Trevifio y Marambio, 2005).

En este contexto es que resulta pertinente hablar de atencién a la diversidad, la cual es
definida segun Blanco (2009) como un proceso enfocado en incrementar la participacion
de los estudiantes y asi minimizar la exclusién de estos en el sector educativo. La atencion
a la diversidad debe garantizar que todos los estudiantes permanezcan y participen en su
educacion, principalmente los nifios pertenecientes a grupos marginados y discriminados.
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Una definicion general de educacion

Existen muchas maneras de entender la educacion, pues es un término tan complejo y que
pasa por un cambio constante, que, en tiempos modernos, ha ido acelerandose de manera
vertiginosa. Precisamente por esto, es que la palabra cambio, es una de las muchas que puede
entrar en la definicidn de esta (Fernandez-Enguita, 2009).

Segun Fernandez Enguita (2009), la educacién siempre genera cambio, ya sea consciente o
inconscientemente, pues ella es transformadora y reproductora. Transformadora pues permite
que la sociedad vaya evolucionando y cambiando la condicién de desigualdad que existe en los
diversos sectores de la sociedad y reproductiva porque transmite, con el objetivo de inmortalizar
conocimientos y reglas sociales (Fernandez-Enguita, 2009; Marrero, 2008 y Patifo, 2012).

En este sentido, la educacién es un tema que involucra a todas las personas pues desde el
nacimiento hasta que sellegaalaedad escolar pasan por diferentes maneras de vivir la educacioén.
Sin embargo, parece casi imposible crear una definicién precisa de esta debido a la gran cantidad
de conceptos que se relacionan con la educacién. Ademas, la educacién es una actividad que se
ve compuesta de muchas otras actividades que la complementan (Luengo-Navas, 2004).

Por otro lado, si se parte de la etimologia de la palabra educacién, entonces se consigue
reforzar las definiciones ya mencionadas al afirmar que, del latin, educere, se podria traducir
como el acto de desarrollar las habilidades del individuo por su inherente capacidad de
hacerlo. Asimismo, se obtiene también el término educare, que indica la acciéon externa que se
utiliza para formar a un individuo en desarrollo (Luengo-Navas, 2004).

Fuera de esto, para lograr una comprensién mas holistica del concepto de la educacion, se
debe observar también el uso en la vida cotidiana del ser, en donde la educacién viene dada
de multiples maneras. Algunas de estas maneras se manifiestan en como los padres moldean a
sus hijos, los buenos modales que manifiesta una persona en su entorno social como signo de
ser una persona educada y respetuosa, ademas de la sabiduria general que puede presentar
una persona (Luengo-Navas, 2004).

Sin embargo, la educacién va mucho mas alla de lo planteado por Luengo Navas, esta puede
llegar incluso a ser un proceso de humanizacién, que permite al individuo desarrollar su
creatividad y su criticismo del mundo que le rodea con el fin dltimo de cambiar su realidad
y hasta llegar a altos niveles de libertad que solo esta puede ofrecer al educando. Aqui la
educacién se ve como una manera de tomar conciencia y desarrollar la argumentacion que
permite al individuo liberarse de la opresion politica y social, por lo que debe ser derecho de
todos (Patifio, 2012).

Dentro del contexto dominicano, segun la Ley General de Educacién no. 66-97, la educacién
es uno de los derechos ineludibles del ser humano, por lo que se debe ofrecer una educacion
integral. Con esto dice ademas que esta no se le debe quitar a nadie independientemente de
la condicién social, grupo étnico, sexo, religién o cualquier otro motivo (1997).

No obstante, la desigualdad en Republica Dominicana parece privar de este derecho a los
muchos nifos y nifias en edades escolares por una diversidad de razones, entre las que podemos
encontrar que el estrato socioeconémico y el género son los indicadores que mejor predicen la
desercion escolar en el pais (Iniciativa Dominicana por una Educacion de Calidad, 2018).
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Asimismo, las personas con discapacidad siguen siendo uno de los grupos mas excluidos
por parte de la sociedad dominicana, y dentro del sistema educativo. Todavia existen centros
educativos que rechazan estudiantes con discapacidad, asi como también planteles que
carecen de espacios preparados para el acceso de personas con discapacidad, sin mencionar
la casi inexistente implementacién del sistema Braille para personas ciegas (Observatorio a la
implementacion de la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, 2014).

De la educacion especial a la educacion inclusiva

Generalmente, cuando se habla de educacion inclusiva se cae en el error de entender que
solamente se habla de la inclusién de nifios con discapacidad en el sistema educativo, no
obstante, es un tema confuso que ha de ser aclarado para evitar caer en definiciones reducidas
de este concepto (Sarrionandia y Ainscow, 2011).

Por ello, es prudente definir y contrastar los métodos de educacion especial y educacién
integradora antes de definir la educacion inclusiva.

Educacion especial.

La educacion es una de las partes mas importantes de la vida de una persona, pues permite el
desarrollo efectivo dentro de la sociedad de la informacién, donde la necesidad de aptitudes
intelectuales es cada vez mds importante para lograr esta inclusion. Si no, se corre el riesgo de
acrecentar la brecha de acceso a la informacién dentro de la misma (Molina y Holland, 2010).

Esta necesidad de informacion se ha vuelto una realidad de todos los actores de la sociedad.
Sin embargo, las personas con discapacidad se encuentran entre los grupos con mayores
dificultades para cumplir con estas necesidades sociales. Pues se entiende que tienen
dificultades para aprender los mismos contenidos que el resto de las personas bajo las mismas
circunstancias educativas (Molina y Holland, 2010).

En estas circunstancias es que surge la educacion especial, como una manera de tratar a los
ninos con discapacidad con un programa que se adapte a ellos. Razén por la que estos debian
ser separados del sistema educativo, para introducirse en un sistema para tratar a las personas
con las mismas discapacidades, ya esta sea sordera, ceguera, alguna discapacidad motora o
mental (Gonzalez, 2009).

En un intento de atender a las diferencias individuales de estos estudiantes que salen de la
norma surge la educacion especial, que viene dada bajo el supuesto de que todos los nifios
deben aprender los mismos contenidos. Sin embargo, existen grupos con diferencias muy
notables a la hora de realizar tareas que permitan el aprendizaje de estos contenidos. Estos
nifnos necesitan de un programa especial (Acle, 1995).

Esta vision segregadora de la educacién requiere que se detecte la discapacidad o trastorno de
manera muy precisa para entonces asi poder atender las necesidades del nifio fuera de lo que
seria la educacion tradicional (Acle, 1995).

Sin embargo, es esta vision médica-psicoldgica de separar al alumno con discapacidad para

recibir una educacion especial donde radica el problema, pues segrega a los estudiantes en
funcién a las aptitudes de estos (Molina y Holland, 2010; Mifambres y Jové, 2000).
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Estas caracteristicas excluyentes de la educacion especial han generado muchas interrogantes
y han generado cambios radicales en lo que se conoce y entiende como educacién especial.
Esto permite el cuestionamiento de las posibles razones socioculturales que hacen a las
personas deficientes en lo que respecta a su funcionamiento mental (Gonzalez, 2009).

Gracias a esto, se ha cambiado la perspectiva de la educacion especial, que deja de ver el
aprendizaje como algo afectado durante el desarrollo del nifio, sino como la herramienta que
permitird el mejor desarrollo de este. Ahora, se evalua al joven para conocer sus procesos de
aprendizaje para asi encontrar la ayuda necesaria para potenciar su educacién en un entorno
de integracién, en lugar de segregacion (Gonzalez, 2009).

Educacion integradora.

En vista de la dificultad que conlleva llevar centros de educacidn especial a todos los nifios con
discapacidades, ademas de lo polémico que era excluir a un nifio de la educacién ordinaria,
surge en varios paises el intento de integrar a todo el cuerpo estudiantil en el mismo centro
educativo, sin necesidad de recurrir a lugares de atencién especial (Garcia, 2004).

Esto ha permitido la transformacion de la ensefianza al tener que cumplir con el aprendizaje
de un grupo de estudiantes mucho mas heterogéneos y diversos. Facilitando asi desechar
la idea de que todos los estudiantes deben adquirir el mismo nivel de conocimiento y que
cada uno desarrolle sus habilidades y competencias hasta donde pueda llegar de manera
individual. Para esto, al igual que la educacion especial, requiere de cambios en el curriculo
para atender a estudiantes con discapacidades de manera individual. Sin embargo, en la
educacién integradora, estos cambios solo se requieren en momentos determinados, ya sea
cambiar los objetivos de una actividad, o la actividad en su totalidad (Garcia, 2004).

Este paradigma educativo permite asi dejar de ver las diferencias como algo malo, si no, como
un valor. Con esto, pretende no transformar al nifio discapacitado en uno que entre en lo que
se considere la norma mas les permite desarrollarse de una manera mucho mas positiva para
el individuo y la sociedad en la que vive, ya que no se ve excluido de esta (Garcia, 2004).

Sin embargo, esta modalidad educativa, no satisface del todo las necesidades sociales del
estudiante, puesto que no permite que el estudiante cubra toda su experiencia académica
al no crear un programa en el que se pueda incluir al estudiante con discapacidad dentro
de todas las actividades educativas que el resto de sus compareros pueden acceder. Pero,
para lograr una educacién integradora, es necesario cambiar la actitud del docente en primera
instancia, ya que, si este todavia piensa bajo el modelo del déficit, este no serd capaz de atender
la diversidad en un salén de clases heterogéneo (Barrios y Garcia, 2009).

No obstante, Barrios y Garcia (2009) considera que no se puede culpar al docente de sus
actitudes, ya que, si todavia perciben de obstaculizada la educacion integradora, significa que
no cuentan con los recursos necesarios que conlleva integrar a los alumnos con discapacidad
al salon de clases.

De igual forma, no es posible una sociedad verdaderamente democrética y liberal donde no
todas las personas tienen los mismos derechos a acceder a la educacion de manera equitativa.
Si no se tiene el mismo derecho a la educacién, no se puede prever que todas personas que
conforman la sociedad tengan el mismo acceso a las oportunidades y a la tolerancia de sus
iguales. Por esto, se necesita un sistema educativo flexible que tenga la capacidad de recibir a
todo el estudiante que haga valer su derecho a la educacién (Garcia, 2004).
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Educacion inclusiva.

Cuando se habla de educacién inclusiva, se refiere a dar atencién a las necesidades tanto
comunes como especificas del estudiantado. Lo que implica dar una educacién de calidad que
garantice el derecho de todos los estudiantes a ser incluidos en un sistema educativo flexible
que pueda adaptarse a todo estudiante sin discriminacién (Vélez, 2013).

Del mismo modo, la UNESCO (2009) definié educacién inclusiva como “un proceso de
fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para llegar a todos los educandos” (p. 8).
Asimismo, la UNESCO considera esta estrategia educativa es la que les va a permitir lograr sus
objetivos de Educacién Para Todos.

Parareforzar esta definicién, la UNESCO (2009) ofrece tres razones por las que resultaimportante
la educacién inclusiva. En primer lugar, dada la obligacién de que la escuela inclusiva no
puede negar la escolaridad a ningln niflo en ninguna circunstancia, se deben disefar nuevas
herramientas que permitan atender las diferencias de cada estudiante de manera exitosa.
Luego, este modelo educativo impulsaria una nueva forma de pensar mas inclusiva y que
rechace la discriminacién. Por ultimo, un sistema inclusivo eliminaria la necesidad de distintos
tipos de escuelas que manejen diferentes grupos de nifos de manera especializada con la
creacion de un sistema en el que todos los niflos se eduquen juntos.

Como la creacién de una educacion inclusiva requiere cambiar la institucion de la escuela,
la educacién inclusiva empieza en la formacién del docente. Puesto que los maestros se les
ensefa que la educacion se da en un ambiente homogéneo donde todos los estudiantes
aprenden dela misma manera, se debe entonces pasar al docente a un paradigma donde prima
la heterogeneidad, es decir, formar un profesor que entiende que sus estudiantes aprenden de
maneras diferentes y a sus propias velocidades por lo que no puede utilizar una sola estrategia
de ensefianza (Vélez, 2013). Tampoco se puede avanzar a una educacién inclusiva si no se
maneja un lenguaje adecuado y politicamente correcto que favorezca lainclusiéony laigualdad
entre todos los integrantes del sistema educativo (Arnaiz-Sanchez, 2012).

En consecuencia, el docente debe ser formado desde un principio en materia de atencién
a la diversidad y educacion inclusiva, con la méxima finalidad de conseguir una integracion
positiva de todo el cuerpo estudiantil, asi como también, el cumplimiento del articulo nimero
cuatro de la Ley General de Educacién 66-97 que afirma que la educacién es un derecho
irrenunciable del ser humano (Vélez, 2013; Ley No. 66-97, 1997).

Discapacidad

El término discapacidad se ha estudiado desde diferentes perspectivas lo que ha generado
en ella suficiente documentacién conteniendo distintas definiciones de esta. Esto sucede
debido a la multidimensionalidad del concepto y el nivel de aceptacion que este tenga en
un grupo de personas. Al hablar de multidimensionalidad se hace referencia a dicho término
no tiene Unicamente repercusion en el lenguaje, sino también a nivel politico, social, médico,
econdmico y juridico pues este término es determinante a los servicios que una persona debe
tener acceso y los recursos que se van a dedicar a atender a las personas que requieran estos
servicios (Penas-Felizzola, 2013).

Debido a la generalidad del término, la Organizacion Mundial de la Salud (2011), en su Informe
Mundial Sobre la Discapacidad define la discapacidad de la siguiente manera:
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un término genérico que engloba deficiencias, limitaciones de actividad y restricciones
para la participacion. La discapacidad denota los aspectos negativos de la interaccion
entre personas con un problema de salud (como pardlisis cerebral, sindrome de Down
o depresion) y factores personales y ambientales (como actitudes negativas, transporte
y edificios publicos inaccesibles, y falta de apoyo social). (pp. 7).

En este sentido, también afirman que, en algin momento de sus vidas, casi todos los seres
humanos han de sufrir de alguna discapacidad ya sea permanente o temporal, y si esta llega
a la vejez el funcionamiento de la persona serd cada vez menor (Organizacién Mundial de la
Salud, 2011).

En el paradigma médico, la discapacidad se define como como una enfermedad o trauma que
causa un problema en una persona la necesidad de recibir un tratamiento individualizado con la
finalidad de conseguir la mayor adaptacion posible del individuo a su situacién (Canimas, 2015).

Sin embargo, en el contexto social, se considera que la discapacidad no inherente del sujeto
que la padece, sino que la discapacidad recae en los obstaculos impuestos por la sociedad. Por
ejemplo, desde el marco capitalista, esta persona es vista como no productiva ni funcional lo
que acaba en la marginalizacién de esta. Este marco refleja claramente la discapacidad como
fenémeno social en vista de que una discapacidad puede obstaculizar en mayor o menor medida
dependiendo del nivel socioecondmico y el lugar en el que este la presente (Canimas, 2015).

Por la aparente subjetividad de la discapacidad, el término ha evolucionado pasando de
minusvalia, lisiado, inutil, deficiente, impedido, disminuido, invalido, discapacitado hasta
llegar al término discapacidad que, ademas, esta tratando de convertirse ahora en diversidad
funcional. Este nuevo concepto busca erradicar la vision de que las personas presentan una
discapacidad, sino que tienen una diversidad y, por ende, la discapacidad es Unicamente
causada por la marginacién y discriminacion debido a su diversidad (Canimas, 2015).

No obstante, la falta de precisién cientifica que conlleva este nuevo concepto ha generado
resistencia, pues este término se utiliza para designar a personas con discapacidades de origen
orgdnico y que causan dificultades en la interaccién con su entorno y sus similares. Asi mismo,
es un término que genera confusién debido que aparenta ser un eufemismo reconfortante sin
limites claros (Canimas, 2015).

Sin embargo, para evitar caer en una discusion sobre la ética y correspondencia del término,
se utiliza en esta investigacion las recomendaciones de la American Psychological Asociation
(APA) (2010) sobre el lenguaje sin discriminacién para evitar el palabrerio innecesario y tener la
exactitud y precisién que esta recomienda manteniendo asi un lenguaje inclusivo adecuado.
Estas recomendaciones siguen tres principios generales. El primer principio sugiere utilizar el
nivel de especificidad apropiado utilizando palabras precisas y libres de tendencias pues no es
conveniente decir hombre al referirse a todos los seres humanos.

El segundo principio recomienda ser sensible a las etiquetas, pues resulta conveniente llamar a
las personas como ellas prefieren ser llamadas. Asimismo, solicita al escritor evitar las etiquetas
dentro de lo posible y no llamarles con sustantivos como los gais o los discapacitados, sino
utilizar adjetivos que describan con la precision necesaria a las personas utilizando frases
como “varones gais” o “personas con discapacidad” (APA, 2010).

Por ultimo, es imprescindible reconocer la participacion, por lo que se debe ofrecer la

informacién necesaria de los participantes, en este caso estudiantes universitarios. Pues es de
mayor especificidad y precisidon (APA, 2010).
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En cuanto a las discapacidades, la APA (2010) recomienda un lenguaje que no haga que las
personas parezcan incapaces con el objetivo de mantener la integridad de estos. No se debe
utilizar el lenguaje que nombra a las personas por su condicién como autista o discapacitado.
También se debe evitar términos que utilicen etiquetas negativas como victima de... o dario
cerebral; y los términos que sean eufemismos como especial, minusvdlido, con capacidades
diferentes pues pueden ser ofensivos. Por esto, recomienda utilizar frases que describan a las
personas de grupos con discapacidades como, por ejemplo: persona con autismo, persona
con discapacidad; con el objetivo de reducir la discriminacion en el lenguaje del informe de
investigacion.

Método

Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo de tipo no experimental con disefio
fenomenoldégico transeccional y alcance descriptivo ya que se busca describir el fenémeno.

Se utiliza un enfoque cualitativo en vista de que se prevé indagar a profundidad la variable,
asi como describirla a través de la recoleccion e interpretacion de los datos para contestar las
preguntas de investigacion. El enfoque que se utilizd fue de tipo no experimental en vista de
que no se manipulé la variable a investigar y es transeccional ya que los datos se recopilan en
un momento Unico de abril a julio del afo 2019 (Hernandez-Sampieri, 2014).

Participantes
Se realizd un muestreo no probabilistico por conveniencia de 13 estudiantes de educacién de

distintas universidades de Santo Domingo que hayan cursado la asignatura de atencion a la
diversidad, o equivalente, en su plan de estudios.

Variables

La variable investigada fue las actitudes de los estudiantes de educacion respecto a la atencion
a la diversidad en los salones de clases.

Instrumentos

Para recolectar los datos cualitativos se realizd una entrevista semiestructurada de preguntas
abiertas por parte del investigador que contiene preguntas de opinidn acerca la atencion a la
diversidad y la educacién inclusiva (ver anexos).

Procedimiento

Se visitaron multiples universidades dominicanas en las que se imparten carreras orientadas a
la educacion, dénde se entrevistaron un total de 14 estudiantes de las carreras de educacion

con la entrevista elaborada por el investigador.

Luego, se transcribieron las entrevistas y se analizaron con el programa Atlas.ti, con el objetivo
de codificar la informacion y poder interpretar el fenémeno.
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Resultados

Tabla 1. Licenciatura y sexo de los participantes distribuidos por universidad.

INTEC ISFODOSU

Licenciatura Masculinos Femeninos Masculinos | Femeninos
Licenciatura en Biologia orientada a la Educacién Secundaria 0 5 0 0
Licenciatura de Matematicas orientada a la Educacién Secundaria 1 1 0 0
Licenciatura en Educacién Bésica Sequndo Ciclo 0 0 2 1
Licenciatura en Educacion Inicial 0 0 0 3
Totales 1 6 2 4

Antes de pasar a la presentacién de los resultados, es pertinente destacar que este informe fue
realizado siguiendo las recomendaciones de la American Psychological Asociation (APA) (2010)
sobre lenguaje sin discriminacién, no obstante, a los participantes no se les solicitdé en ninguin
momento utilizar este lenguaje a la hora de dar sus respuestas, por lo que las transcripciones
de sus entrevistas pueden no cumplir con estos requisitos.

Luego de completar el andlisis de las 14 entrevistas se obtuvieron las siguientes 9 categorias:
definiciéon de atencién a la diversidad, definicién de educacién inclusiva, actitudes hacia la
atencion a la diversidad, actitudes hacia la educacién inclusiva, actitudes implicitas hacia la
atencion a la diversidad, impacto de la familia en la educacién de los nifos, el docente ideal,
percepcioén de las actitudes hacia la atencién a la diversidad en los docentes actuales, uso del
lenguaje inclusivo.

Definicion de atencion a la diversidad

En esta categoria, se pidi6 alos participantes definir con sus propias palabras qué entienden por
atencion a la diversidad. Aqui predominaron dos maneras de definir la atencién a la diversidad.
En este sentido, la que tuvo mds prevalencia fue la atencién a la diversidad enfocada en las
diferencias individuales de las personas, es decir, diferencias culturales, de pensamiento, de
aprendizaje, diferencias de actitudes, diferentes mundos, entre otros, por ejemplo:

“atencién a la diversidad es cuando tu entiendes que en un centro de aula no
son todos iguales, cada estudiante tiene su mundo y es diferente. Entonces como
docente uno no puede solamente tomar en cuenta un solo mundo” [Participante
TROO7, INTEC].

“Atencion a la diversidad es que como vamos a trabajar como docentes con
diferentes personas y diferentes culturas y cada una de las personas tiene, que te
digo, diferentes actitudes y uno tiene que aprender a trabajar con toda esa diversidad
[...]" [Participante TROO5, INTEC].

“La atencién a la diversidad es que cada persona tiene su manera de aprendizaje, por
ejemplo, su forma de pensar y también tiene sus dificultades.” [Participante TR006,
INTEC].

Por otro lado, algunos participantes optaron por definir atencién a la diversidad como la
atencion a las necesidades de individuos que viven con discapacidades especificas. Esto se
pone en manifiesto cuando los participantes expresaron definiciones como:
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“la atencion a la diversidad son las diferentes, o sea, por ejemplo, las personas que
no caminan no escuchan, no ven, es donde las necesidades educativas y atencién
a la diversidad son diferentes condiciones que uno pueda presentar a adquirir un
aprendizaje, es decir, que no aprende, ejemplo autismo y todo eso.” [Participante
REO13, ISFODOSU].

“segun el concepto que yo tengo sobre eso, es que tratan sobre aquellas personas
que tienen situaciones especiales, por ejemplo, que tienen una situaciéon de
aprendizaje que aprenden de una manera mas lenta o mas rapida, que tienen alguna
discapacidad fisica 0 motora, eso puede ser una diversidad educativa.” [Participante
TRO11, ISFODOSU].

Definicion de educacion inclusiva

Aqui se solicité a los sujetos que definieran con sus propias palabras qué entendian por
educacion inclusiva. En este sentido, la definieron Unicamente en dos formas: desde una
perspectiva general que abarca a todas las personas y desde una perspectiva que se limita a
incluir a las personas que tienen alguna discapacidad.

En la forma general de definir la educacién inclusiva se encuentran los siguientes ejemplos:

“Que nosincluye absolutamente a todos independientemente de cudl sea su religion,
su forma, su color, su raza, o sea, practicamente no hace distincién de personas”
[Participante TRO11, ISFODOSU].

“La educacién inclusiva lo que trata es que, a esos tipos de personas, a cada uno
de ellos que son diferentes, incluirlos dentro de, de la educacién, sin discriminar.”
[Participante TROO06, INTEC].

“Educacién inclusiva es incluir a cada alumno por asi decirlo, en el caso de los
educadores, [1:00] eh, sin denigrar o sin, sin excluirlos de lo que es el salén de
clases independientemente de la condicién que tenga el nifo.” [Participante TR0O10,
ISFODOSULI.

En las definiciones enfocadas a las personas que tienen discapacidades se puede observar el
siguiente ejemplo:

“[...]1la parte de educacién inclusiva es cuando tu incluyes a nifios de otros lugares,
con alguna tal vez discapacidad o dificultad y tu lo agregas a un grupo que se llamaria
como normal, si se podria decir, tu lo incluyes en ese grupo, pero con el objetivo de
tratarlos a todos por igual, que no haya diferencias.” [Participante TR009, ISFODOSU].

Actitudes hacia la atencion a la diversidad

En esta categoria se han incluido las opiniones y actitudes que manifestaron los participantes
al ser cuestionados directamente sobre la atencién a la diversidad en la labor docente. Aqui,
los participantes expresaron variadas opiniones desde catalogar la atencién a la diversidad
CoMo necesaria en su trabajo:

“Creo que si, porque se supone que para eso estamos trabajando y para eso también
nos dan lo que es la diversidad educativa, para que podamos incluir a todos esos
n

ninos, entonces si lo considero necesario y pertinente de que lo incluyan a todos.
[Participante TRO11, ISFODOSUL.
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En general predominaron las actitudes positivas, y en su mayoria, los sujetos opinaban que
atender a la diversidad en los salones de clases es deber del docente pues deben de asegurarse
que los estudiantes aprendan los contenidos de la clase buscando métodos nuevos.

“Claro, como docente es lo ideal en verdad, pero es lo que se deberia hacer. Como
docente, si tu ves que dos estudiantes es que se lo saben, pero todito no lo saben
repite la clase, busca otra forma de ensefarlo, pregunta, muéstrale, buscale otra
forma para explicarle porque es la idea, a veces, no que saben dos ya yo estoy feliz, no
laidea es que no todos, pero que la mayoria sepa.’ [Participante TRO07, INTEC].

“Ellos deben de buscar métodos que se relacionen con las diferentes caracteristicas
o capacidades de cada estudiante, tomando en cuenta, que no todos los estudiantes
poseen la misma capacidad [...] entonces el docente, de acuerdo con eso, tiene que
buscar métodos para poder lograr su objetivo en el estudiante no importando cual sea
su capacidad, solamente tratar de ayudar a ese alumno.” [Participante TR002, INTEC].

No obstante, algunos estudiantes reconocieron que, aunque sea posible atender a la diversidad,
encontraron limitaciones que dificultan la labor inclusiva del docente como seria la falta de
capacitacion, herramientas y la sobrepoblacion de las aulas dominicanas, asi como también la
falta de apoyo de las familias en la educacion de los nifios.

“Si, es posible, simplemente necesitamos que los docentes sean capacitados tanto
intelectualmente como con los recursos que se necesitan para que esa inclusion
pueda suceder.” [Participante TRO11, ISFODOSU].

“Es dificil [atender a la diversidad], pero deberia ser posible. Es dificil porque ahora
mismo el mundo que se encuentra en las aulas es exageradamente muy diverso. A
veces la sobrepoblaciéon que encontramos en las aulas es exageradamente grande
[...] si no se tiene ayuda directamente a lo que es el cuerpo familiar, a lo que es el
cuerpo social, nosotros como docentes, el trabajo que queremos hacer se nos hace
imposible [...]" [Participante TRO08, ISFODOSU].

“[...] los centros educativos publicos no tienen asi por decir, algo que pueda atender
a las necesidades especiales [...]" [Participante TRO12, ISFODOSU]

Actitudes hacia la educacion inclusiva

Para profundizar en las opiniones respecto a la atencion a la diversidad, se les pidié a los
participantes dar sus opiniones respecto a la educacién inclusiva. Aunque surgieron opiniones
positivas, predominaron las actitudes en contra de la educacién inclusiva, presentando una
variedad de argumentos y obstaculos que implica la educacién inclusiva en el sistema educativo
dominicano. En este sentido, la mayoria de los participantes catalogaron la educacién inclusiva
como dificil:

“[...1es dificil en el sistema dominicano por la cantidad de estudiantes que tenemos en un aula
[...]" [Participante TROO5, INTEC].

“[...]Enun aula encontramos 29 estudiantes, 32, 42, entonces al tener personas que poseen esa
diversidad seria un tanto mas dificil para el maestro trabajar de una manera general con todos
[...]" [Participante TROO1, INTEC].

“Porque vemos que en las escuelas actuales entran a 40 personas en un mismo curso y es facil
decir oh el docente tiene que hacer esto, pero cuando él lo vive es dificil que lo haga [...]"
[Participante TRO04, INTEC].
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Los argumentos presentes a la hora de estar en contra de la educacion inclusiva son:

- La sobrepoblacién en las aulas. “Seria dificil [...] Porque vemos que en las escuelas
actuales entran a 40 personas en un mismo curso” [Participante [TRO04, INTEC].

- Pocotiempo de clases por maestro.”;Tiene el maestro el tiempo suficiente dentro de
las aulas para poder eh, eh, como se dice, para poder atender a esa necesidad? [...]"
[Participante TRO06, INTEC].

- El estado no provee a los docentes con las herramientas necesarias. “los edificios
gubernamentales encargados de la educacion no suministran los suficientes recursos
para que una escuela pueda trabajar eh, con la educacion inclusiva.” [Participante
TROO06, INTEC].

No obstante, también surgieron opiniones positivas que vieron como ventajosa la educacion
inclusiva pues daria paso a una sociedad mas inclusiva donde las personas con discapacidad
puedan desarrollarse y no teman ser aislados:

“[...] estoy de acuerdo porque seria muy bueno que, en vez de tener a un grupo de
estudiantes con condiciones especiales aislados de los demas nifios, no es bueno
para su desarrollo como seres humanos mientras que si lo tuvieran incluidos con
los demas seria muy bueno porque estarian abiertos a una diversidad de personas y
tendriamos una sociedad mas inclusiva.’ [Participante TRO10, ISFODOSU].

Sin embargo, la mayoria de los participantes se encontraron en contra de que la educacién
inclusiva elimine los centros de educacién especial por los siguientes argumentos:

“Loquenomegustaesquedicequeloscentros deeducacién especial desaparecerian,
fueran innecesarios, no creo que sean innecesarios, aunque nosotros los docentes
tratemos a los nifos con diversidades [...] pero hay cosas que nosotros no tenemos
educaciéon a la diversidad que son especialistas en esa area deben de tratarla”
[Participante TRO12, ISFODOSU].

“No estoy de acuerdo en su totalidad, porque hay casos que ya sobrepasan
a los maestros de una escuela normal, por decirlo asi, el maestro puede estar
muy especializado, pero hay nifios que necesitan de una atencion mucho mas
especializada.” [Participante TR009, ISFODOSU].

Por ultimo, algunos participantes también manifestaron que seria viable la educacién inclusiva
si el maestro tiene un ayudante o hay mas de un maestro por aula.

“para que un maestro, un docente, pueda, eh, tener a su cargo personas con, con
casos especialesy personas, digamos que, comunes, en una misma aula."[Participante
TROO5, INTEC]

“las escuelas, en algunos existen lo que es maestro sombra, ya para caracterizar o
para darle mas seguimiento a un estudiante por x o por y razén porque sabemos que
40 estudiantes para un maestro, no, no se puede!” [Participante TR001, ISFODOSU].

“Si, en ese caso deberia tener por lo menos dos ayudantes que lo puedan ayudar
a poder abarcar todas las necesidades que tenga ese nifo.! [Participante TR009,
ISFODOSULI.
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Actitudes implicitas hacia la atencion a la diversidad

En esta categoria se obtuvieron actitudes hacia la atencién a la diversidad de los participantes
a través de dos ejercicios en los que deben explicar como consideran que un docente deberia
solucionar el problema planteado y una lista de palabras en las que debian responder con
lo primero que le llegue a la mente al escuchar las mismas. Estos ejercicios se dividen en las
subcategorias: lista de palabras y problemas planteados.

Listado de palabras.

Laspalabrasseleccionadasparaellistadose escogieronsintomarencuentalasrecomendaciones
de la APA sobre el lenguaje sin discriminacion con la finalidad de profundizar en los hallazgos
de la investigacion.

Los términos seleccionados por el investigador fueron: educacion, problemas de aprendizaje,
ninos, ninas, discapacidad, maestro, tullido, persona de color, pobre, inmigrante y rico.

Los términos con mds opiniones positivas fueron: nifas y nifos. Para la palabra nifas, los
participantes respondieron:

- "Es el ser mas bonito del mundo.” [Participante TRO11, ISFODOSU]
- "Buenas”[Participante TRO10, ISFODOSU]

- "Ternura” [Participante TRO13, ISFODOSU]

- "Potencial” [Participante TR009, ISFODOSU]

- "Futuro” [Participante TRO06, INTEC]

- “Inteligencia” [Participante TR008, ISFODOSU]

- “Amables” [Participante TROO1, INTEC]

Para la palabra nifos respondieron:

- "Es el ser mas bonito del mundo.” [Participante TRO11, ISFODOSU]
- “Buenos”[Participante TRO10, ISFODOSU]

- "Humildad” [Participante TR008, ISFODOSU]

- "Diversiéon” [Participantes TR003, INTEC y TRO13, ISFODOSU]

- “Futuro”[Participantes TRO06, INTEC y TROO9, ISFODOSU]

- "Tiernos” [Participante TROOT, INTEC]

Los términos con mas connotaciones negativas fueron pobre, tullido y discapacidad. Aqui
respondieron para pobre:

- “"Carencias” [Participante TROOT, INTEC]

- “Limitacién” [Participante TRO02, INTEC]

- “No tiene suficientes ingresos” [Participante TR007, INTEC]
- “Inconveniente” [Participante TRO09, ISFODOSU]

- "Deficiencia econdémica” [Participante TR011, ISFODOSU]

- “Condicién” [Participante TR008, ISFODOSU]

- “Clase baja” [Participante TR004, ISFODOSU]

Las respuestas para el término tullido fueron:

“No camina” [Participante TR013, ISFODOSU]
- “Nifo con necesidad especial educativa” [Participante TRO12, INTEC]
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- “"Malogrado” [Participante TRO02, INTEC]

- “Estancado” [Participante TRO03, INTEC]

- "Incapaz” [Participante TR004, INTEC]

- “Incapacidad” [Participantes TRO11, ISFODOSU]

- “Especial”[Participantes TROO5, INTEC y TRO08, ISFODOSU]
- “Dificultad” [Participante TR009, ISFODOSU]

- "Discriminacion” [Participante TR006, INTEC]

Para discapacidad respondieron:

- “"Malformacién” [Participante TR004, INTEC]

- “Muralla” [Participante TR009, ISFODOSU]

- “Sobrellevar” [Participante TR002, INTEC]

- "Problemas” [Participantes TROO5 y TRO07, INTEC]
- "Debilidad” [Participante TRO11, ISFODOSU]

Los términos con mas connotaciones neutrales fueron: inmigrante, problemas de aprendizaje,
maestro, rico, personas de colory educacion. Lo que indica que los participantes, en su mayoria,
intentan ser neutrales a la hora de emitir juicios a las personas descritas por los términos
mencionados. Aqui podemos encontrar en inmigrante:

- "Distancia” [Participante TR008, ISFODOSU]

- "Lejania”[Participante TRO09, ISFODOSU]

- "Extranjero” [Participantes TROO1, INTEC]

- “Llegado de otro pais” [Participante TR011, ISFODOSU]
- “Cultura”[Participantes TRO03, INTEC y TRO06, INTEC]

- "Traslado” [Participante TRO05, INTEC]

Los términos para problemas de aprendizaje fueron los siguientes:

- “Situaciones” [Participante TRO10, ISFODOSU]
- "“Especial” [Participante TROO3, INTEC]

- “Sociales” [Participante TR0O05, INTEC]

- “"Método” [Participante TR002, INTEC]

- “Familia” [Participantes TR008, ISFODOSU]

- "Estrategias” [Participante TRO13, ISFODOSU]

Las palabras para describir el término maestro fueron:

- "Ensenanza” [Participante TR002, INTEC]
- "Reflejo” [Participante TR009, ISFODOSU]
- "Profesor” [Participante TR004, INTEC]

- "Educacién” [Participante TR0O03, INTEC]
- "Educador”[Participantes TRO05, INTEC]

Los términos para describir la palabra rico fueron:

- “Comida” [Participante TRO02, INTEC]

- "Economia” [Participante TR0O09, ISFODOSU]

- "Regular”[Participante TRO04, INTEC]

- "Persona adinerada” [Participante TR003, INTEC]
- “Adinerado” [Participantes TRO05, INTEC]
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Los partic

ipantes describieron a las personas de color con las siguientes palabras:

“Negro” [Participantes TR004, INTEC y TRO11, ISFODOSU]
“Identidad” [Participante TROO5, INTEC]

“Colores” [Participante TR003, INTEC]

“Normal” [Participantes TRO07, INTEC y TRO12, ISFODOSU]

Por dltimo, para educacién contestaron:

Problemas

“Formacion” [Participante TR012, ISFODOSU]

“Sistema” [Participante TR0O08, ISFODOSU]

“Aprender” [Participante TRO03, INTEC]

“Ensefanza” [Participantes TR002, TR0O04, TRO06 y TROO7, INTEC]
“Aprendizaje” [Participante TR009, ISFODOSU]

planteados.

Para continuar extrayendo informacion, se elaboraron dos situaciones que los docentes
pueden encontrar en las aulas dominicanas. En el primer problema, sobre un joven que
tenia dificultades para aprender el contenido de una clase, los entrevistados respondieron
con diferentes estrategias. Entre ellas, se encuentra el aprendizaje colaborativo al ponerlo a
trabajar en grupos.

“He decidido también ponerlo a que otros estudiantes los ayuden en una, digamos
en una educaciéon compartida, en el que quizas esos estudiantes que van un poco
bien, esos estudiantes que vayan bien con el contenido lo ayuden.” [Participante
TROO5, INTEC].

"y el cambio fue brutal, o sea, de ser la que nada hacia comenzé a trabajar porque se
vio apoyada primero por uno de sus compafheros y obligado también a hacer equipo
con su companero.” [Participante TRO06, INTEC].

También se sugirieron otras estrategias enfocadas en elalumno queincluyen clases particulares,
hablar con sufamiliay también hablar con Marcos, el estudiante del caso hipotético presentado

alos parti

cipantes, directamente para averiguar qué sucede y cobmo ayudarlo.

“Bueno, eh, yo he decidido convocar una reunién con su familia, para ver si estd
pasando una situacion dificil, eh, que, que no le esté permitiendo desarrollarse como
deberia!” [Participante TROO5, INTEC].

“Buscar qué emociona o que le causa entusiasmo o curiosidad a Marcos para poder
entrar por esa via con los temas de clase, de forma tal que Marcos se sienta mas
motivado y pueda aprender mas.” [Participante TRO10, ISFODOSU].

“el nifo me diga especificamente “profe yo no entiendo Matematicas por tal forma”
puede que, si lo hacemos de manera diferente, [...] entonces tomar en cuenta la
opinién del nifo, implementar estrategias que no solamente todos aprendan, sino
que él se incluya y pueda aprender también.” [Participante 011, ISFODOSU].

Resulta pertinente destacar que algunas de estas soluciones fueron propuestas en vista de
que es responsabilidad del docente que el nifio aprenda o no.
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“[...] cuando un alumno no esta aprendiendo no es culpa del alumno, es culpa
del maestro que no estd utilizando la metodologia necesaria para que ese alumno
aprenda.’ [Participante TR010, ISFODOSU].

“Por eso yo decidiria buscar estrategias que son adecuadas, no cansarme de buscar
estrategias, porque puede que el juego a otros le funcione y a él no, yo debo de
buscar otra medida, porque no todos los nifos aprenden de la misma manera [...]"
[Participante TRO12, ISFODOSULI.

El segundo problema es sobre un estudiante de origen haitiano que no habla nada de espariol.
Aqui la principal solucién entre los 14 participantes es que el docente aprenda creole para asi
ser capaz de comunicarse con el estudiante y abrir paso a que el nifio aprenda espafol. Cabe
destacar que la mayoria de los participantes no nombraron el idioma creole, como se puede
ver en los primeros dos ejemplos:

“Tratar de aprender su idioma, o buscar una persona que me dé lo basico en su
idioma para yo poder interactuar con él y proyectarle lo que le quiero proyectar en
la clase” [Participante TR002, INTEC].

“Solicito al cuerpo de la escuela a alguien que me traduzca o me ayude con la parte
del idioma del nifio o yo aprender un poco del idioma para poder enfocar lo que yo
quiero dar, pero en su lenguaje” [Participante 008, ISFODOSU].

“He decidido que debo enfocarme mds en aprender un poco el idioma creole [...]"
[Participante TRO10, ISFODOSULI.

Es importante destacar, que algunos participantes sugirieron utilizar lenguaje simbélico ya sea
a base de imagenes, dibujos o sefas para comunicarse con el joven:

“[...]tratar de buscar una forma de que Jorgito me entienda, sea por sefias, imagenes
u otros métodos [...]" [Participante TRO10, ISFODOSU].

“[...]1tiene la opcidn de acercarse mas al nifo y a través de dibujos y ayudas visuales
porque los dibujos no tienen idioma, los dibujos son dibujos, tu los puedes presentar
en cualquier pais diferente y va a ser siempre el mismo dibujo, va a ser lo que yo vea,
entonces a través de las imagenes poder lograr de que el nifio pueda identificarse
con lo que yo le quiera ensefar.” [Participante TR009, ISFODOSU].

Impacto de la familia en la educacion de los nifos

En esta categoria se pregunto a los participantes respecto a la importancia de la presencia de
la familia de los niflos en el proceso formativo de los estudiantes. Aqui, todos los participantes
mostraron posturas similares respecto a la importancia de que la familia esté presente en la
educacién formal de los jévenes.

“Entonces yo considero que la familia debe de tener un contacto tu a tu con la
escuela y también la comunidad, son partes esenciales ya que el estudiante absorbe
todo lo que ve o escucha.” [Participante TR013, ISFODOSU].

“[...] entonces si los padres deberia (sic) estar encima de la educaciéon de sus hijos!
[Participante TROO6, INTEC].

“Los padres deben incluirse mdas en las escuelas, participar, sentirse parte de la
educacién de sus hijos [...]" [Participante TR009, ISFODOSU].
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Por esto,

los participantes manifestaron la misma incomodidad respecto a la pobre

participacion de las familias en la educacién de los estudiantes, pues su escasa participacion
implica un aumento significativo en la carga del docente. En esta incomodidad, solo uno de

los partici

pantes culpd la pobre inclusién de la familia a un sistema excluyente que no permite

la participacién de estos.

En ese se

“Muy poco, muy poco, porque considero que le han dejado mas la carga a la escuela,
y cosas que le competen a la familia tiene el maestro que abordar en esa situacion.”
[Participante TRO10, INTEC].

“enla educacién, uno de los mayores problemas es ese, que la familia no seincluye en
la educacion de los hijos, entonces tienen que echarle todo al profesor.” [Participante
TROO6, INTEC].

“Ese es uno de los primeros problemas que hay en los centros. El primer problema
que tenemos los maestros y el centro es que los padres no son, no le importa la
educacién de sus hijos [...]" [Participante TRO07, INTEC].

“[...] pero en el mismo sistemay en el cual nos desarrollamos como sociedad impide
muchas veces que los padres se incluyan en las escuelas, por qué, porque a veces
muchos de los padres trabajan en lugares y tal vez tengan una reunién ese dia en
la escuelay el jefe tal vez no le quiera dar las dos horas, no le permite que tenga las
dos horas, sino que le busca la manera de que tenga que cumplir con su horario.”
[Participante TROQ9, ISFODOSU].

ntido, los participantes consideran que los principales deberes de la familia en la

educacién de los hijos son:

Ensenar religiéon

Ensefar moral

Ensenar los modales

Ensefar como tratar a los demas

Deben sentirse parte de la educacién de sus hijos
Debe ser mas comunicativa con la escuela

Algunos de los participantes indicaron que el poco interés de los padres en la educacién de sus
hijos tiene efectos negativos como la mentalidad de rechazo a la escuela por parte de estos:
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“[...] porque muchas veces vemos que los nifios van a la escuela y le dicen “ah no,
en la escuela no te ensefan nada” pero los nifos deben llevar una mentalidad de
que van a estudiar, de que van a aprender, de que ellos quieren aprender [...]"
[Participante TRO11, ISFODOSU].

“hay padres que no le importa el estudiante y a veces el no importarle eso el mismo

estudiante dice “para qué yo me voy a poner a estudiar, si aqui a nadie le importa”
[Participante TROO7, INTEC].

“Entonces si no tienen un seguimiento y fortalezas a través de su familia entonces
no sera un nino seguro, no seran ninos auténomos, entonces los padres no dan un
seguimiento, no apoyan la educacién de sus hijos, no van visualizando el crecimiento
que ellos tienen o la evolucién entonces los niflos no seran iguales.” [Participante
TRO12, ISFODOSU].
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Caracteristicas del docente ideal

En esta categoria se les pregunté a los participantes cudles caracteristicas tendria para ellos su
docenteideal con lafinalidad de determinar siesimportante para ellos que los docentes tengan
cualidades inclusivas. Aqui, las principales caracteristicas observadas fueron las siguientes:

- Inclusivo
“Mira, deberia tener mucha atencién a la diversidad realmente, porque ahora mismo
hay muchas diversidades de personas, muchas formas de pensar diferentes [...]"
[Participante TRO08, ISFODOSU]

- Practico
“[...] puedan utilizar contenidos para usarlo en su dia a dia, no simplemente darles
contenidos que ellos no vayan a utilizar y se lo encuentren como muy aburridos”
[Participante TROO3, INTEC]

- Innovador
“[...] una persona que es innovadora, que busca cada vez mas incluir todos los
aprendizajes y seguir buscando, indagando acerca de lo que quiere desarrollar en su
aula” [ParticipanteTR009, ISFODOSU]

- Preocupado por el aprendizaje de los estudiantes
“Un docente ideal es aquel que se preocupa de que los alumnos tengan los
aprendizajes que necesitan tener [...]" [Participante TRO12, ISFODOSU]

- Moral
“Eso si, ese docente debe ser una persona ética y moral en los pardmetros de la
sociedad y la cultura [...]" [Participante TRO06, INTEC]

- Humano
“un maestro que se preocupe por no solamente en lo académico sino en la parte
humana del estudiante [...] esa parte humana esa parte de la sencillez, esa parte
de la humildad, esa parte que nos lleva a la sinceridad, a trabajar distintos valores
que realmente si se trabajaran en el dia a dia en las escuelas tendriamos una mejor
sociedad. [Participante TR010, ISFODOSU]

- Caracteristicas relacionadas al crecimiento personal
“[...] o sea, que pueda tener un manejo de sus emociones claras sin dejar de lado su
especialidad.” [Participante TR009, ISFODOSU]

- Caracteristicas relacionadas al contenido que imparte
“Un maestro es algo complejo y engloba muchas cosas, no solamente se parte de
ensenar [...]" [Participante TROO7, INTEC]

“Seria alguien que utilice la creatividad y que también trate de no llevar todo tan
rapido, sino como de ponerse tanto en el lugar de los alumnos, no llenarlos mucho de
contenido y como que tratar de hacer una clase dindmica en la que todos aprendan
y puedan utilizar contenidos para usarlo en su dia a dia, no simplemente darles
contenidos que ellos no vayan a utilizar y se lo encuentren como muy aburridos.”
[Participante TROO3, INTEC]
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Atencion a la diversidad en docentes actuales

En esta categoria se preguntd a los participantes si consideraban que los docentes que ahora
mismo trabajan en las escuelas y colegios atienden la diversidad. Aqui las respuestas fueron
todo menos esperanzadoras pues solo un participante considera que han ocurrido avances
respecto a esto:

“Realmente hemos avanzado mucho porque antes entendiamos que la persona
entendia que cuando una persona no prestaba atencién o no entendia, no ese
muchacho es raro, ese muchacho, es bruto y yo que sé, pero ahora, los maestros
se estan enfocando mas en lo que son diferentes trastornos, una depresion, en las
necesidades, también estan preparando a los maestros en las diferentes necesidades
que se pueden presentar en el aula, entonces estamos mejor preparados que antes.”
[Participante TRO13, ISFODOSULI.

El resto de los participantes se encontraron o indecisos o negaban que los docentes manejen
la atencién a la diversidad:

“Bueno, de decirte, algunas escuelas tal vez si lo hagan, pero hay otras que ven a los
nifos con dificultades como que no deben estar all4, lo ven como que deberia estar
en una escuela mas especializada.” [Participante TR009, ISFODOSU].

“Un porciento siy un porciento no, realmente a veces lo que dicen o como lo dicen se
queda avecesen lateoria, a veces la parte de la diversidad o la parte de lainclusividad
se queda por debajo de lo que deberia ser.” [Participante TRO08, ISFODOSU].

“[...]Ino estan capacitados para manejar esta situacién, puesto que muchos estan
como que cerrados o simplemente no conocen la importancia de saber que en un
salon de clases existe una diversidad donde cada estudiante es diferente y tiene
diferentes necesidades.” [Participante TR004, INTEC].

“[...] si te va mal en algo y toman como que creen que tu no sabes del tema y no les
interesa en lo que realmente te podrias destacar.” [Participante TR003, INTEC].

No obstante, otros participantes consideran que los docentes no atienden la diversidad por
razones externas a ellos, ya sea por no tener las herramientas o simplemente lo consideran
responsabilidad del centro educativo:

“Depende del centro educativo, porque hay centros educativos que, si tienen la
atencidn a la diversidad, pero hay centros educativos que no.” [Participante TRO12,
ISFODOSULI.

“[...]son los mismos que los de antes, y quizas ya por, como se dice, por vivencia
propia no es porque no lo sepan manejar o porque no conozcan los conceptos, sino
que las herramientas con las que ellos trabajan no les permite hacer ese trabajo.”
[Participante TROO06, INTEC].

Uso del lenguaje inclusivo

En estacategoriase observéellenguaje utilizado porlos participantesalolargodelas entrevistas
para determinar si cumple con las recomendaciones para la reduccién de la discriminacién en
el lenguaje de la APA. En este sentido se observd un predominio de un lenguaje que nombra
a las personas por su condicién y eufemismos condescendientes para describir a las personas
con discapacidad:
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“[...]1 en el colegio que yo estaba, yo tenia 5 nifios especiales, a parte de los otros,
tu ve, tenia un autista, el nifo anteriormente, los autistas generalmente o son muy
amorosos 0 muy agresivos [...]" [Participante TRO13, ISFODOSU].

“[...] pero igual hay centros que son para ese tipo de diversidad funcional, que ya
Nno es como que, para personas, o sea, tu entiendes, entonces, también eso influye”
[Participante TROO4, INTEC].

“un docente, pueda, eh, tener a su cargo personas con, con casos especiales y
personas, digamos que, comunes, en una misma aula.” [Participante TRO05, INTEC].

Solo uno de los participantes parecia reconocer que el lenguaje que utilizaba no era inclusivo:

“[...]1 en Educacién Inicial, fui a acompanar a una maestra y habia un nifo especial,
que no, no creo que sea la palabra adecuada, y la maestra siempre decia que el nifio
siempre se portaba mal [...]" [Participante TR0O1, INTEC].

Otro participante fluctuaba en el uso del lenguaje sin discriminacidon y lenguaje con
discriminacion:

"0 sea, la parte de educacion inclusiva es cuando tu incluyes a nifos de otros lugares,
con alguna tal vez discapacidad o dificultad y tu lo agregas a un grupo que se
llamaria como normal, si se podria (sic) decir, tu lo incluyes en ese grupo, pero con el
objetivo de tratarlos a todos por igual, que no haya diferencias.” [Participante TR009,
ISFODOSULI.

En algunos participantes, el lenguaje discriminatorio se encontré también en el ejercicio del
listado de palabras cuando, al responder al término discriminatorio tullido, utilizaban palabras
como malogrado, malformacién, incapaz, incapacidad y dificultad.

Discusion

La finalidad de esta investigacidn es conocer las actitudes que presentan los estudiantes de
educacién respecto a la atencién a la diversidad en su labor docente dentro de los salones de
clases de las escuelas dominicanas.

La primera observacién que se pudo realizar al respecto fue que la mayoria de los participantes
tienen una definiciéon de atencién a la diversidad bastante acertada con la definicién de
Blanco (2009). Evidenciado porque han sido capaces de definir el concepto como el deber de
incluir a todas las personas al sistema educativo minimizando la exclusién y discriminacién
considerando que los estudiantes son un grupo heterogéneo de personas que aprenden de
diferentes maneras.

De igual manera, los entrevistados dieron una definiciéon de educacién inclusiva acertada
con las definiciones de la UNESCO (2009) y Vélez (2013), considerando que la mayoria de las
definiciones no cayeron en el error de entender la educacion inclusiva como la insercion de
las personas con discapacidades en la escuela. Sino que dieron una definicién que abarca la
individualidad de los estudiantes en aspectos de cultura, pensamiento, actitudes y capacidades
de aprendizaje. No obstante, tanto la definicién de atencién a la diversidad y educacion
inclusiva siguen necesitando refuerzo, pues hubo casos de participantes que entendian estos
conceptos como Unicamente la insercién de personas con discapacidad a la escuela.
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En cuanto a las actitudes hacia la atencion a la diversidad, se confirma la hipdtesis de la
investigacién que indica que los futuros docentes de la Republica Dominicana tienen actitudes
positivas hacia la atencion a la diversidad en los salones de clases. Este importante hallazgo se
refuerza al observar que la mayoria de los entrevistados consideran que es deber del docente
atender a la diversidad sin importar las caracteristicas encontradas en los alumnos con los
que debe trabajar. Permitiendo asi predecir un pequeio paso que encamina la educacion
dominicana al cierre de la brecha de acceso a la educacién de los nifos dominicanos que
constato la IDEC en el 2018. En general, los participantes se encuentran dispuestos a atender
las necesidades tanto individuales como grupales de sus estudiantes. Esto se manifiesta
también en los problemas que se les pidié contestar en la entrevista.

También resulta alentador que los participantes encontraron importante que el docente
desarrolle al estudiante de manera integral. Es decir, que entienden que el docente debe
ofrecer una educaciéon humana. Concordando aqui con lo establecido por Luengo-Navas en el
2004, pues tanto el autor como los entrevistados afirman que la educacién se debe manifestar
en la vida cotidiana del individuo.

Sin embargo, este hallazgo parece contradecirse a la hora de hablar de educacion inclusiva,
puesto que, aunque los participantes manifestaron en su mayoria actitudes positivas respecto
atender a la diversidad en los salones de clases, mostraron resistencia al planteamiento de
un sistema educativo inclusivo en la educacién dominicana debido a las debilidades que
esta presenta. La sobrepoblacién en las aulas, pobre capacitacion de maestros y la carencia
de recursos son las principales razones que hacen imposible una educacién inclusiva en la
Republica Dominicana. No obstante, algunos vieron el trabajo colaborativo entre docentes y
estudiantes como una manera efectiva de ofrecer una educacién inclusiva a los nifos.

Ademas, la mayoria de los participantes se mostraron en contra a la eliminacién de los centros
de educacion especial, rechazando la definicién de educacién inclusiva de la UNESCO (2009)
que considera como indispensable la eliminacién de los centros de educacién especial.
En este caso, también se contradicen las posturas de los participantes respecto a atender
la diversidad, pues consideran que hay casos de estudiantes particulares que deben ser
atendidos por especialistas en centros de educacion especial. En varias ocasiones, los sujetos
también se mostraron a favor de la educacion integradora, permitiendo incluir estudiantes con
discapacidad a los salones de clases siempre que tengan un maestro sombra, que se encargue
de manera especializada de estos estudiantes que presenten dificultades en el salén de clases.

Entrelasdebilidades que encontraronlos participantes queimposibilitanlaeducaciéninclusiva,
se encuentra la pobre participacion de la familia en la educaciéon de sus hijos. Los entrevistados
consideraron fundamental la participacion del cuerpo familiar para poder reducir la carga que
tienen los maestros a la hora de motivar los estudiantes a aprender, ademas de recibir apoyo
de estos cuando el joven tiene problemas en el aula. Es interesante destacar que la UNESCO
(2009) no parecer darle laimportancia que le dan los entrevistados al rol formador de la familia
en los nifos en lo que respecta a la educacién inclusiva.

Estas contradicciones entre la actitud optimista hacia atender la diversidad de los estudiantes
de educacién y la percepcion pesimista hacia la educacion inclusiva pueden verse justificadas
con lo que Barrios y Garcia aseguraron en 2009, donde afirma que no se puede culpar al
docente de ver como obstaculizadora la educacién integradora si este no cuenta con los
recursos necesarios para atender todas las necesidades que pueden manifestarse en un
salén de clases. Esta afirmacion puede extrapolarse a las opiniones obstaculizadoras hacia la
educacion inclusiva que tuvieron los participantes de la investigacion.
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El ultimo hallazgo fue que los estudiantes de las licenciaturas de educacién, a pesar de
gue mostraron interés en los temas de atencién a la diversidad, presentan una debilidad
considerable en lo que respecta al uso del lenguaje inclusivo. Lo que implica un obstaculo
significativo en el camino a desarrollar un sistema de educacién inclusiva, como refuerza lo
dicho por Arnaiz-Sanchez (2012).

Conclusion y Recomendaciones

Considerando el objetivo general y los objetivos especificos de la investigacidn, se concluye
que, a pesar de que los estudiantes de educacion tienen el interés necesario para cumplir con
su deber de atencién a la diversidad, estos perciben muchas debilidades tanto en la formacion
docente como en la estructura del sistema educativo. Los participantes consideran que el
escaso manejo del lenguaje inclusivo, la sobrepoblacion en las aulas, la baja presencia familiar
en la escuelay la falta de recursos hacen imposible que la atencién a la diversidad sea lograda
en los centros educativos del pais.

Por esto se recomienda realizar investigaciones a mayor profundidad que permitan determinar
las actitudes de los docentes actuales hacia la atencion a la diversidad; como también
investigaciones que permitan determinar si los docentes y futuros docentes cuentan con las
competencias necesarias para la misma.

Por otro lado, también se recomienda fortalecimiento de las asignaturas de atencién a la
diversidad, psicologia del aprendizaje y materias a fines, con el fin de fortalecer el manejo del
lenguaje inclusivo como un primer acercamiento a la educacién que atiende la diversidad de
manera efectiva.

Por ultimo, se invita a revisar las estrategias que se estan utilizando para la inclusién de la
familia en la educacién de los hijos, asi como también desarrollar campanas orientadas a
motivar a la familia a insertarse en la formacién de sus hijos enfatizadas en la importancia de
que los jévenes disfruten de ir a la escuela.
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Relacion familia escuela y su incidencia en el
desenvolvimiento escolar de los niios.
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Resumen

Con estainvestigacion se busca presentar un andlisis de la relacion entre la familiay la escuelay
su incidencia en el rendimiento escolar de los estudiantes. Tanto en la obtencién de contenido
como en la disciplina. Para este analisis, se recogieron datos aplicando un instrumento a los
padres y maestros de un centro educativo de jornada extendida. Los resultados arrojaron que
en la escuela existen diversos niveles de integracion de los padres. Con los resultados obtenidos
podemosdeterminar que elacompafamiento escolar de los padres a sus hijosincide de manera
positiva en esto, puesto que los datos obtenidos en los diferentes instrumentos coinciden en
gue a través del acompanamiento de los padres logramos un mejor desenvolvimiento escolar
del estudiante. Ademas, esto mejora el comportamiento y hace que los estudiantes se sientan
apoyados, seguros y entusiasmados.

Palabras clave:

integracién, familia, rendimiento escolar, disciplina
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Introduccion

Las dos instituciones que se encargan de formar el niflo para que pueda tener una buena
integracién en la sociedad son la familia y la escuela. Con esta responsabilidad en comun
es necesaria una alianza entre ambas instituciones para conseguir optimizar los resultados.
La responsabilidad de los padres, madres o tutores va mas alld de depositar sus hijos en la
escuela. Es necesaria una integracion en los procesos educativos de sus hijos. Por su lado la
escuela tiene la funcién de gestionar a través de politicas una buena comunicacién entre ellos.

Segun lo observado en mi experiencia en los diferentes centros educativos los niveles de
participacion de los padres en las actividades escolares son muy bajo, por esto se ha elegido
este tema como objeto de investigacién. Esta es la propuesta de un proyecto de investigacion.
En esta se presentan el problema o situacién, los objetivos tanto general como especificos
que se buscan lograr, la justificacion de esta investigacion y cudles son los aportes de esta;
el marco tedrico, la hipodtesis y el disefio metodoldgico que se usard para llevar a cabo las
acciones durante el proceso de recoleccién e interpretacion de los datos.

Con esta investigacion se busca comprobar la hipdtesis de que la falta de integracion de los
padres en la escuela incide de manera negativa en el rendimiento escolar y la disciplina de
los estudiantes. Ademas, busca proponer estrategias que ayuden a mejorar la relacion entre
ambas instituciones.

Planteamiento del problema

Para una educacion integral, es decir, una educacién en la que el nino pueda adquirir no solo
conocimiento de contenido, sino también las competencias para la vida diaria. Tanto en lo
profesional como en lo social es importante que se involucren todos los actores, es decir,
maestros, familia y comunidad. Debido a que cada uno de estos cumple un rol importante en
el buen desarrollo del proceso escolar.

Asi mismo, para que el aprendizaje sea mds efectivo es necesario un seguimiento continuo
y este puede ser optimizado con la integracion de la familia. El maestro puede compartir los
conocimientos con el estudiante mientras esta en la escuela, pero la mayor parte del dia el
nifo esta en la casa y es aqui donde entra el rol de acompafnamiento por parte de la familia.

Ademas, las emociones juegan un papel fundamental en el proceso cognitivo de adquirir
nuevos conocimientos y la integracién de los padres genera emociones positivas en los
estudiantes. Un estudiante triste o desmotivado, que no sienta el apoyo de sus responsables,
padres o tutores en la mayoria de los casos es un estudiante inactivo y con bajo indice de
aprendizaje.

Para los nifios su autoridad mayor son sus padres o tutores, es por esta razén que el poco
acompanamiento por parte de la familia puede tener consecuencias como la indisciplina. Esto
se debe a que los estudiantes asumen una postura de irrespeto a sus maestros.

Segun lo observado en mis experiencias de insercion en los centros educativos, he podido
notar la poca participacion de las familias en las actividades propuestas por la escuela, a pesar
de ser convocados solo asiste una minoria.

Por todo lo expresado anteriormente es necesario que se conozca cual es el nivel de calidad

que tiene la relaciéon familia-escuela y se planteen nuevas estrategias para mejorarla.
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Objetivos
Objetivo general

Identificar la integracion de los padres o tutores en la escuela y su incidencia en el
desenvolvimiento escolar de los estudiantes.

Objetivos especificos

- Identificar la calidad de la relacion de los padres con el centro educativo.

+ Identificar la integracién de los padres o tutores en la escuela.

« Analizar las dificultades que se presentan para la integracién de padres madres o
tutores en las actividades que realiza el centro educativo.

«  Determinar la incidencia de la integracién de los padres o tutores en la escuela en el
desenvolvimiento escolar de los estudiantes.

Justificacion

La realizacion de esta investigacién es de suma importancia pues, a través de ella se busca
identificar como es la integracion de los padres, madres o tutores en la escuela y cudl es su
incidencia en el desenvolvimiento escolar de los estudiantes. Esta informacion sera util ya que,
partiendo de esta se podran determinar las acciones a tomar para lograr una mayor integracién
de las familias en la educacion de sus hijos.

Con laimplementacién de esta investigacidn se beneficiara la escuela en cuestién, pues tendra
una fuente de informacién con la que podra determinar cual es la realidad que se vive en el
centro entorno a ese tema.También seran beneficiados los maestros de dicho centro educativo,
pues pueden utilizar esta informacién para potencializar la integracién de los padres.

Particularmente, en mi caso como investigadora, me servird para obtener experiencia en el
mundo de la investigacion. Asimismo, la implementacién de este proyecto me beneficiard
de manera relevante ya que, al superar los retos que se presenten durante el proceso, podré
desarrollar las capacidades para un mejor desenvolvimiento en el campo laboral.

Marco teorico
En este capitulo se encuentran los antecedentes, las teorias y opiniones que presentan autores

expertos en el tema con el fin de sustentar la investigacién, dichas teorias se corresponden con
las variables y los indicadores en estudio.

Antecedentes
En este apartado se presentan los antecedentes de esta investigacion, los cuales estan

clasificados en locales, nacionales e internacionales, a partir de fuentes seguras y actualizadas
consultadas.

Antecedentes Nacionales
Castillo y Paulino (2009) realizaron una investigacion titulada “Integracién de los Padres,

Madres y Tutores/as en el Proceso de Formacién Educativa de sus Hijos en el Liceo Nocturno
Profesora Ana Antonia de Cruz, Sector Juan Alberto Espafiola, San Francisco de Macoris 2008-
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2009". Segun su estudio los padres, madres se integraron de una manera apropiada en el
proceso educativo de sus hijos, teniendo un mayor contacto y una mejor comunicaciéon con sus
profesores, el director y todo el personal que interviene en el proceso educativo. Llegando a la
conclusién de que, con este estudio, los estudiantes pudieron cambiar la actitud negativa que
tenian con los maestros y los demas estudiantes. Ademas, pudieron lograr una mejor relacion
entre los padres y madres con sus hijos, teniendo un mayor contacto con sus profesores, el
director y todo el personal que interviene en el proceso educativo.

Holguin y Valerio (2016) realizaron una investigacion a la cual dieron por titulo “Incidencia
de la Participacion de los Padres en el Proceso de Ensenanza y Aprendizaje de los Alumnos
del Segundo Ciclo del Nivel Medio en el Centro Educativo Padre Fantino de Barranca, Ao
Escolar 2015-2016", presentado en la Universidad Nacional Pedro Henriquez Urena (UNPHU),
teniendo como objetivo general determinar la participacion de los padres, madres y tutores y
su incidencia en el proceso de ensehanza-aprendizaje de los alumnos del Segundo Ciclo del
Nivel Medio en el Centro Educativo Padre Fantino de Barranca Distrito 06-05, Afo Escolar 2015-
2016. Llegando a la conclusién en el primer objetivo especifico, segun los resultados obtenidos
en dicha investigacion, el 95% de los estudiantes responden que creen indispensable que sus
padres colaboren con los docentes para obtener un desarrollo educativo de calidad, mientras el
5% responde que no es necesaria la colaboracién de estos, en el segundo objetivo, de acuerdo
con los resultados obtenidos en la encuesta realizada se demuestra que los factores emocionales
inciden en un 40% en el proceso educativo. En el mismo orden, los factores econémicos inciden
un 30%, por su parte los factores familiares un 20%, por ultimo, el factor de las carencias sociales
se reflejaen un 10% y con relacién al tercer objetivo, el 90% de los docentes encuestados afirman
que la ayuda brindada por los padres permite lograr una mayor calidad educativa y un alto
rendimiento académico mientras el 10% de los docentes dicen que no.

Antecedentes Internacionales

Ramirez (2013) realiz6 un estudio titulado “Integracién de Padres y Representantes en las
Actividades de la Escuela Basica Boliviana Villa Colombia 2011-2012" presentado en la
Universidad Nacional Experimental de Guayana, estableciendo como propdsito general;
describir la integracién de los padres y representantes en las actividades de la Escuela Basica
Bolivariana “Villa Colombia” Teniendo como conclusién que, por parte del personal directivo y
docente, todos consideran que es importante la participacion de padres y representantes en
la escuela.

Martinez y Pérez (2016) realizaron una investigacion titulada “Acompanamiento Académico de
Padres y su Relacion con el Bajo Rendimiento Académico de una Muestra del Grado Quinto de
Primaria de la Institucion

Educativa Francisco Luis Valderramaano 2015-2016"presentado en la Universidad de Antioquia
Facultad de Ciencias Sociales Departamento de Psicologia en Colombia, teniendo como
propositogeneral;ldentificarlosfactoresquedesdelafamiliaincidenonoenelbajorendimiento
escolar de los alumnos, estableciendo una relacion entre las variables: acompafamiento
académico de padres y el bajo rendimiento escolar. Llegando a la conclusién que la presencia
o ausencia de los padres dentro del hogar y sus actitudes frente a la importancia que tiene
la educacion para el futuro de sus hijos es muy probable que el adolescente no desarrolle
ninguna motivacion escolar cuando los padres dan poca importancia a la relevancia que tiene
la educacién en el desarrollo de sus hijos.
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Familia y escolaridad

Ocuparse de las atenciones principales de caracter bioldgico, los relacionados con el amparo,
la salud mental y la educacion. Estan entre la responsabilidad que debe asumir los padres.
(Gervilla, 2003) Es decir que, es deber de la familia velar no solo por suplir los bienes materiales,
sino que también esta debe crear un ambiente propicio para que el nifio se desarrolle con una
buena salud mental y asumir la responsabilidad de su educacion.

En ese mismo orden, la familia debe asegurarse como funcion principal, que sus hijos tengan
una educacion, tanto en valores como una educacién formal por un centro educativo.
(Manjarrez Carrizalez, Le6n Gonzales, & Gaitan Luque, 2016) Después de lo expuesto, cabe
resaltar que la responsabilidad de educar a los hijos en valores es el aporte que hace la familia
a la sociedad. Ademas, es necesario mencionar que la educacién formal no es solo llevar los
ninos a la escuela, sino también dar seguimiento a dicha escolaridad.

A los padres se les otorga legalmente la potestad sobre los nifios, pero eso trae consigo una
responsabilidad, ya que los nifios a su vez tienen derechos propios y entre esos derechos, esta
la escolaridad. (Gervilla, 2003)

Relacion familia escuela

La educacion inicia en la familia y continda en la escuela. Ademas, para que haya una buena
educacién es necesario que el maestro conozca el medio en el que viven sus alumnos. (Garreta,
2007) Es decir, que la relacion familia escuela es una relacién reciproca, ya que la familia necesita
la escuela para complementar la educacién de sus hijos, pero la escuela necesita la familia para
conocer el estudiante y su entorno de desarrollo y poder traer la representaciéon de este en la
vida escolar para crear nuevos aprendizajes.

Las dos instituciones que se han encargado de preparar a los nifios para integrarse de manera
positiva en el mundo social y cultural son la Familia y la Escuela. (Martifia, 2003). Es evidente
entonces, que es necesaria la alianza entre estas dos instituciones, puesto que las dos tienen la
misma intencion. Estoy segura de que, al trabajar de la mano se facilitaria la tarea de ambas y
se aumentarian los resultados positivos en el desempefio de los estudiantes.

Rendimiento académico

Debido a que la accion educativa estd compuesta por una gran cantidad de objetivos y logros
por conseguir, el concepto de rendimiento académico se considera multidimensional. (Tejedor,
1998) Esto quiere decir que, el rendimiento académico no se centra solo en la adquisicion de
nuevos contenidos, sino que ademads incluye todos los elementos que tienen que ver con el
aprendizaje, entre estos las competencias para llevar a la practica las teorias aprendidas y la
capacidad de desenvolvernos en sociedad.

Disciplina

Ser disciplinado trae consigo un grupo de habilidades, emocionales, morales, conductuales y
cognitivas que se adquieren durante el desarrollo. En la adquisicion de la disciplina interviene
la familia, la sociedad y la escuela. (Solis, 2015). Esto significa, que tener disciplina es tener
las habilidades para comportarnos durante la cotidianidad y las situaciones que esta nos
presente. Estas habilidades se van desarrollando durante nuestro desarrollo como persona.
Estas habilidades se absorben de las tres instituciones encargadas de formar: familia, escuela
y sociedad.
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Educacion y emociones

La buena ensefianza no evita las emociones si no que las abarca. Cuando se suprimen las
emociones o se expresan de modo inadecuados tenemos problemas de disciplina. (Jensen,
2004) Es evidente entonces, que las emociones juegan un papel fundamental en la adquisicion
de nuevos conocimientos y es por esta razén que es necesario despertar emociones positivas
en los estudiantes. Con la integracion de los padres en la escuela se despertarian emociones
positivas que aportarian al aprendizaje.

Derechos y Deberes de Padres, Madres, Tutores y Encargados/as

(Ley 136-03. Articulo 13).Sobrelos Derechosy Deberes de Padres, Madres, Tutoresy Encargados/
as. Dice que la familia y la comunidad estan asociadas por naturaleza de forma estratégica, y
entre sus deberes estd el apoyar las disposiciones que regulan la buena convivencia escolar,
ademas deben velar por el buen manejo de las situaciones que se presenten en las mismas. Es
responsabilidad de los padres, madres o tutores dar seguimiento al proceso educativo de sus
hijos e hijas esto incluye visitar la escuela.

(Ley 136-03. Articulo 13). Otros de los deberes que deben cumplir los padres son verificar
el avance en los aprendizajes de sus hijos, saber cuales son las normas que rigen el centro
educativo y orientar a que sus hijos las cumplan, ser participe de las diferentes actividades que
propone el centro educativo, cumplir con las obligaciones de pago de colegiatura en el caso
de los centros privados, suministrar o apoyar la gestion para que los estudiantes tengan los
utiles escolares necesarios para el aprendizaje de cada grado, en caso que no sean suplidos
por el centro educativo.

Curisinche (2015). Los estudios internacionales revisados que relacionan la participacion
ciudadana con la calidad de la educacién muestran que la participacion logra aumentar el
tiempo dedicado al aprendizaje de aulay en el hogar.

Participacion de los miembros de la comunidad en la escuela

Alvares (2010). Expresa que nos encaminamos a un modelo educativo de calidad y para que
esto suceda es necesario que los centros educativos den respuesta a las necesidades de todos
los alumnos contribuyendo con el desarrollo sus capacidades y utilizando el principio de
igualdad de oportunidades.

Es importante recordar que la educacion es un derecho humano universal, es decir que todos
los niflos deben tener acceso a una educacion de calidad junto con otros nifios de su propio
barrio y contexto social; ademas tiene el derecho de ser parte de una comunidad y socializar
con sus miembros las distintas experiencias de la vida cotidiana.

Esto no serd posible si no se cumplen los principios y los valores del proceso de inclusion
(Arnaiz, 2003)

Comunidad educativa: La comunidad educativa estd formada por los padres, maestros,
estudiantes y demas miembros del sistema educativo.

Es de mucha importancia para lograr la inclusién que se considere la escuela y el aula como
una comunidad en la cual cada persona es un miembro necesario y cumple una funcién.
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Para importante que todos los estudiantes desarrollen habilidades para la vida independiente,
las cuales que faciliten su independencia personal, la participacién apropiada en la comunidad
y la insercién laboral.

Para lograr una educaciéon mas inclusiva, debemos encaminarnos hacia centros escolares mas
abiertos y que permitan la integracién de todos: profesorado, alumnado, familia, voluntarios y
la comunidad en general (Echeita y otros, 2004).

Participacion de las familias

Silafamiliay los miembros de lacomunidad se hacen participes de las actividades en los centros
educativos, los estudiantes logran mejores resultados. Es por esto que la responsabilidad
debe ser compartida de todos, es decir, que haya una colaboracion entre familias, docentes y
alumnos, asi como la participacion de la comunidad. (Alvares 2010).

Comisiones mixtas de trabajo:

Esta es una forma de trabajo en la cual las familias y la comunidad trabajan en conjunto con
el profesorado en la organizaciéon del centro educativo. Las comisiones mixtas de trabajo
son formadas por los maestros, los estudiantes, voluntariado y/u otros profesionales de la
educacién. Las comisiones mixtas se encargan de realizar un plan para mejorar los procesos
y conseguir los objetivos que se ha planteado lograr el centro. Estas comisiones deben ser
aprobadas por el Consejo Escolar, su organizacion va a depender de las necesidades que tenga
centro. (Alvares 2010).

Barreras que dificultan la participacion de las familias en la escuela:

Existen varias limitaciones las cuales presentan las familias integrase en las actividades que
propone la escuela, entre estas: Problemas socioeconémicos, falta de tiempo ocasionado
por el horario de trabajo, temor a involucrarse por bajos niveles de formacién académica y
dificultades relacionadas con la relacion de pareja y familiares. (Alvares 2010).

Método

Este capitulo aporta informacion sobre la metodologia que se ha desarrollado en el proceso
del estudio realizado en esta investigacion.

Disefio metodoldgico

Esta investigacidn estara regida por un enfoque cuantitativo. Su disefio serd no experimental
y de tipo descriptiva.

Kerlinger (1981) sostiene que:

“generalmente sellama disefo de investigacion al plany ala estructura de un estudio.
Es el plany estructura de una investigaciéon concebidas para obtener respuestas a las
preguntas de un estudio. El disefio de investigacién sefala la forma de conceptuar
un problema de investigacién y la manera de colocarlo dentro de una estructura
que sea guia para la experimentacion (en el caso de los disefos experimentales) y de
recopilacion y andlisis de datos . (p.83)

IDEICE 2020




44

Para llevar a cabo la presente investigacién se implementé un disefo de investigacion
no experimental, dentro de esta se optd por un disefio transversal, en donde se presentan
variables que estan ocurriendo y pasando en el tiempo establecido.

Hernandez, Fernandez y Batista (2010) aseguran que “la investigacién no experimental
es aquella que se realiza sin manipular deliberadamente las variables. Es decir, es
investigacion donde no hacemos variarintencionalmente las variables independientes.
Lo que hacemos en la investigacidn no experimental es observar fenébmenos tal y
como se dan en su contexto natural, para después analizarlos”. (p.149)

Muestra

El universo estd constituido por 528 estudiantes matriculados actualmente en el centro
educativo, las familias de estos nifios y 33 maestros. La muestra estard conformada por 25
familias de los estudiantes activos pertenecientes al grado de sexto seccién C, en el centro
educativo y sus maestros.

Dentro de los criterios de inclusién estan padre o tutor de los estudiantes de sexto grado
seccién C, en el centro educativo. Maestros que imparten docencia en sexto grado seccién C,
en el centro educativo y el presidente de la asociacidon de padres del centro educativo

Dentro de los criterios de exclusion encontramos los padres o tutores de los estudiantes de
sexto grado seccién C, en el centro educativo que no les sea posible asistir a la convocatoria o
completar el instrumento.

Instrumentos Utilizados

En el desarrollo de esta investigacion se utilizaron cuestionarios como instrumentos para la
recoleccién de datos. Se confeccionaron tres cuestionarios:

1. Un cuestionario aplicado a los padres de los estudiantes de 6to C, el mismo estaba
organizado a forma de seleccion multiple, con el cual se buscaba respuestas a las
diferentes interrogantes de investigacion. Este estuvo compuesto de 12 items.

2. Un cuestionario aplicado a los maestros, también organizado a forma de selecciéon
multiple, el cual estuvo compuesto de 12 items.

3. Otro cuestionario aplicado al presidente de la asociacion de padres de la escuela, en
forma de entrevista, con 10 items.

Recoleccion de Datos

La recoger los datos se aplicaron los cuestionarios antes mencionados en el centro educativo.
Los padres fueron convocados, pero la asistencia no fue masiva, por lo que, fue necesario
convocar algunos de manera individual para completar el instrumento. En el caso de los
maestros se les aplicé el instrumento de manera individual dependiendo de su disposicion de
tiempo. Para la entrevista al presidente de la junta de padres fue convocado a una reunién en
donde se le aplicé la entrevista.

Método de Analisis de Datos

Después de aplicar los cuestionarios, los datos obtenidos fueron tabulados y analizados
mediante tablas de frecuencia y porcientos. Los resultados fueron evaluados de manera
cualitativa y cuantitativa en parrafos explicativos.
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Limitaciones

Para esta investigacion se presentaron varias limitaciones, una de ellas fue la asistencia de
los padres a la reunion convocada, pues la asistencia no fue total. Otra fue contactar con los
padres que no asistieron a la reunion, por lo que fueron necesarias varias visitas al centro.
Ademas, fue una limitante conseguir una entrevista con el presidente de la junta de padres,
pues, aunque este visita la escuela con mucha frecuencia, al principio no podiamos coincidir

con el tiempo libre.
Resultados

Presentacion de los datos

Los resultados a continuacién se presentan en tablas de frecuencias descriptivas de las
variables estudiadas en términos de porcentajes, tomando en cuenta los objetivos especificos.

Resultados de los maestros

Tabla # 1 Sexo de los maestros

Tabla#3 Tiempo sirviendo como docente

OPCIONES F % TIEMPO F )
Femenino 3 75 0a5 afos 2 50
Masculino 1 25 6a10afios

Fuente: Encuestas personalizada 11a15afos 1 25
N=4 Mis de 15 aiios 1 %

La tabla #1 describe la variable sexo de los
maestros, se expone que de género femenino
se encuentran 3 sujetos expresado por un
75 por ciento de la muestra y de género
masculino se encuentran 1 sujeto expresado
por 25 por ciento de la muestra.

Tabla #2 Preparacion académica de los maestros
OPCIONES F )

Maestro normal

Licenciatura 3 75
Maestria

Doctorado

Otros 1 25

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla #2 describe la variable preparacién
académica del maestro, de grado maestro
normal no se encuentran sujetos, de
grado licenciatura se encuentran 3 sujetos
expresado porun 75 por ciento de lamuestra,
con maestria no se encuentran sujetos, con
doctorado se encuentra 1 sujeto expresado
por un 25 por ciento de la muestra.
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Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla # 3 describe la variable el tiempo que
han ejercido como docente los maestros. De 0 a
5 anos se encuentran 2 sujetos expresado por un
50 por ciento de la muestra, de 6 a 10 afos no se
encuentran sujetos, de 11 a 15 afnos se encuentra
1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la
muestray de mas de 15 afos se encuentra 1 sujeto
expresado por un 25 por ciento de la muestra.

Tabla #4 ;Como califica su relacion con los padres
o tutores de sus estudiantes?

OPCIONES F %
Excelente 1 25
Buena 3 75
Regular
Mala

Fuente: Encuestas personalizada

N=4

La tabla # 4 describe como los maestros
califican la relacion con los padres o tutores.
Se expresa que piensan que tienen una
excelente relaciéon se encuentra 1 sujeto
expresado por un 25 por ciento de la muestra,




que piensan que tienen una buena relacion
se encuentran 3 sujetos expresado por un 75
por ciento de la muestra, regulary mala no se
encuentran sujetos.

Tabla #5 ;Cémo califica la comunicacion con los

muestra, por redes sociales se encuentran 3
sujetos expresado por un 75 por ciento de la
muestra y otros no se encuentran.

Tabla #7 Actividades que realizar para incentivar
alos padres a que participen en las actividades

padres de sus estudiantes? escolares

OPCIONES F % ACTIVIDADES F %
Excelente 1 25 Firmas de tareas 1 25
Bueno 1 25 Invitar al saldn de clase 1 25
Regular 1 25 Charla de motivacién 1 25
Mala Involucrarlo en actividades culturales, 2 50

Fuente: Encuestas personalizada recreativas religiosas
N=4 Reuniones 3 75

La tabla #5 describe como califican los
maestros la comunicacién con los padres.
Se expresa que con calificacidon excelente se
encuentran 1 sujeto expresado por un 25 por
ciento de la muestra, calificacién buena se
encuentra 1sujeto expresado por un 25 por
ciento de la muestra, con calificacion regular
1sujeto expresado por un 25 por ciento
de la muestra y con mala calificacién no se
encuentra sujetos.

Se resalta que hubo un sujeto de la muestra
que no dio respuesta en esta variable.

Tabla #6 Medio utilizado para dar informaciones
alos padres de sus estudiantes

OPCIONES F %
A través del estudiante 3 75
Mensaje escrito 3 75
Llamadas telefénicas 1 25
Redes sociales 3 75
Otros

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla #6 describe cuales son los medios
utilizados por los maestros para dar
informaciéon a los padres. Se expresa que
a través del estudiante se encuentran 3
sujetos expresado por un 75 por ciento de la
muestra, por mensaje escrito se encuentran 3
sujetos expresado por un 75 por ciento de la
muestra, por llamada telefénica se encuentra
1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla #7 describe las actividades que
realizan los maestros para incentivar a los
padres a que participen. Se expresa que firma
de tarea se encuentra 1 sujeto expresado por
un 25 por ciento de la muestra, invitar al salon
de clase se encuentra 1 sujeto expresado por
un 25 por ciento de la muestra, charla de
motivacién se encuentra 1 sujeto expresado
por un 25 por ciento de la muestra,
involucrarlo en actividades culturales se
encuentran 2 sujetos expresado por un 50
por ciento de la muestra y reuniones se
encuentran 3 sujetos expresado por un 75
por ciento de la muestra.

Tabla#8 Frecuencia con que se convoca a los
padres al centro educativo

OPCIONES F %
Semanal 1 25
Mensual
(Cada 3 meses 2 50
Otro 1 25

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla #8 describe la frecuencia con la que
los maestros piensan que el centro educativo
convocaa los padres. Con lafrecuencia semanal
se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por
ciento de la muestra, mensual no se encuentran
sujetos, cada 3 meses se encuentran 2 sujetos
expresado por un 50 por ciento de la muestray
otro se encuentra 1 sujeto expresado por un 25
por ciento de la muestra.
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Tabla #9 Razones por las cuales los padres no
participan en algunas actividades realizadas en

la escuela
Trabajo 2 50
Ocupaciones domestica 2 50
Desinterés 2 50
Falta de informacién 1 25
Otras 1 25

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla #9 describe las razones por la que
piensan los maestros que los padres no
participan en actividades escolares. Por
trabajo se encuentran 2 sujetos expresado
por un 50 por ciento de la muestra, por
ocupaciones doméstica se encuentran 2
sujetos expresado por un 50 por ciento de
la muestra, por desinterés se encuentran
2 sujetos expresado por un 50 por ciento
de la muestra, por falta de informacién se
encuentran 1 sujeto expresado por un 25 por
ciento de la muestra y por otras razones se
encuentran 1 sujeto expresado por un 25 por
ciento de la muestra.

Tabla #10 ;Como cree usted que incide el
acompaiamiento de los padres en el aprendizaje

de sus hijos?

OPCIONES F %
Mejora el comportamiento de los estudiantes 4 100
Mejora comunicacién de escuela y familia 1 25
Mejora colaboracién escuela y familia 2 50
Motivacion 2 50
Interés 2 50
Mayor aprendizaje 3 75
Mayor rendimiento académico 3 75

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla # 10 describe la variable cobmo creen
los maestros que incide el acompafamiento
de los padres en el aprendizaje de sus hijos.
Que mejora el comportamiento de los
estudiantes se encuentran 4 sujetos expresado
por un 100 por ciento de la muestra, que
mejora comunicacion de escuela y familia
se encuentran 1 sujeto expresado por un
25 por ciento de la muestra, que mejora
colaboracién escuela y familia se encuentra
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2 sujetos expresado por un 50 por ciento de
la muestra, que da motivacién se encuentra 2
sujetos expresado por un 50 por ciento de la
muestra, que da interés se encuentra 2 sujetos
expresado por un 50 por ciento de la muestra,
que da mayor aprendizaje se encuentran
3 sujetos expresado por un 75 por ciento
de la muestra y que da mayor rendimiento
académico se encuentran 3 sujetos expresado
por un 75 por ciento de la muestra.

Tabla #11 ;Como cree usted que se sienten los
estudiantes cuando los padres lo acompaiian en
las actividades escolares?

OPCIONES F %
Apoyado 3 75
Seguros 2 50
Entusiasmado 1 25

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

Latabla#11describe cobmo creenlos maestros
que se sienten los estudiantes cuando los
padres lo acompanan en las actividades
escolares. Que se sienten apoyados se
encuentran 3 sujetos expresado porun 75 por
ciento de la muestra, que se sienten seguros
se encuentran 2 sujetos expresado por un 50
por ciento de la muestra y entusiasmado se
encuentran 1 sujeto expresado por un 25 por
ciento de la muestra.

Tabla #12 ;Cuales organismos de participacion
funcionan en el centro?

OPCIONES F %
Asociacion de padres, madres y 4 100
amigos de la escuela (APMAJE)

Comité de curso de padres, madres 2 50
y tutores (CCPMT)
Junta de centro 2 50

Federacién de padres y madres

Escuela de padres y madres 1 25

Acompafiamiento escolar 1 25

Comunidad, escuela y familia

Otras

Fuente: Encuestas personalizada
N=4

La tabla #12 describe cuales organismo
conocen los maestros que funcionan en el
centro. En cuanto al Asociacion de padres ,




madres y amigos de la escuela (APMAJE) se
encuentran 4 sujetos expresado por un 100 por
ciento delamuestra, Comité de curso de padres,
madres y tutores (CCPMT) se encuentran 2
sujetos expresado por un 50 por ciento de
la muestra, Junta de centro se encuentran 2
sujetos expresado por un 50 por ciento de la
muestra, federacion de padres y madres no se

encuentran sujetos, Escuela de padresy madres
se encuentran 1 sujeto expresado por un 25
por ciento de la muestra, acompafamiento
escolar se encuentran 1 sujeto expresado por
un 25 por ciento de la muestra, comunidad,
escuela y familia no se encuentran sujetos y
otras tampoco se encuentran sujetos.

Resultados de los padres o tutores

Tabla #13 Sexo de los padres o tutores

SEXO0 F %

Femenino 14 74

Masculino 5 26
Fuente: Encuestas personalizada

N=19

La tabla #13 describe la variable sexo de los
padres. Exponiendo que de sexo femenino se
encuentran 14 sujetos expresado por un 74
por ciento de la muestra y de sexo masculino
se encuentran 5 sujetos expresado por un 26
por ciento de la muestra.

Tabla #14 Preparacion académicas de los padres

o tutores
NIVEL ACADEMICO F %
Primaria 6 32
Secundaria 9 47
Universitario 4 21

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

La tabla #14 describe el nivel académico de
los padres. Exponiendo que de nivel primario
se encuentran 6 sujetos expresado por un
32 por ciento de la muestra, secundario se
encuentran 9 sujetos expresado por un 47
por ciento de la muestra y nivel universitario
se encuentran 4 sujetos expresado por un 21
por ciento de la muestra.

Tabla #15 Edad de los padres o tutores

EDAD F %
10
2
3
37

20a25
26230
31a35
Mds de 35

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

~N | o | BN

La tabla # 15 describe la variable edad de los
tutores. Se expone que con edades entre 20
a 25 se encuentran 2 sujetos expresado por
un 10 por ciento de la muestra, de 26 a 30
se encuentran 4 sujetos expresado por un
21 por ciento de la muestra, de 31 a 35 se
encuentran 6 sujetos expresado por un 32
por ciento de la muestray de mas de 35 aios
se encuentran 7 sujetos expresado por un 37
por ciento de la muestra.

Tabla #16 ;Con que frecuencia asiste a las
actividades propuesta por la escuela?
Tabla #15 Edad de los padres o tutores

OPCIONES F V)
Siempre 7 37
A veces n 58
Nunca 1 5

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

La tabla # 16 describe con qué frecuencia
asisten los padres a actividades propuesta
por la escuela. Se expone que siempre asisten
se encuentran 7 sujetos expresado por un 37
por ciento de la muestra, que asisten a veces
se encuentran 11 sujetos expresado por un
58 por ciento de la muestra y que nunca
asisten se encuentran 1 sujeto expresado por
un 5 por ciento de la muestra.

Tabla #17 ;Como considera su relacion con los

maestros de sus hijos?
OPCIONES F %
Excelente 15 79
Buena 2 10
Regular 2 10
Mala
Fuente: Encuestas personalizada
N=19

Informe del Programa Joven Investigador, quinta versién 2019



La tabla #17 describe cémo los padres
consideran su relacién con los maestros. Que
lo consideran excelente se encuentran 15
sujetos expresado por un 79 por ciento de
la muestra, buena se encuentran 2 sujetos
expresado porun 10 por ciento de lamuestra,
regular se encuentran 2 sujetos expresado
por un 10 por ciento de la muestra y mala no
se encuentran sujetos.

Tabla #18 ;Como considera la comunicacion con
los maestros de sus hijos?

OPCIONES F %
Excelente n 58
Buena 6 32
Reqular 2 10
Mala

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

La tabla # 18 describe como consideran los
padres la comunicacion con los maestros.
Que la consideran excelente se encuentran
11 sujetos expresado por un 58 por ciento
de la muestra, buena se encuentran 6 sujetos
expresado porun 32 por ciento de lamuestra,
regular se encuentran 2 sujetos expresado
por un 10 por ciento de la muestra, mala no
se encuentran sujetos.

Tabla #19 De estos organismos de participacion
cuales conoce usted que funcionan en la escuela

ORGANISMO F %
Asociacién de padres, madres y amigos n 58
de la escuela (APMAE)
Comité de cursos de padres, madres y 4 21
tutores (CCPMT)
Junta de centro 4 21
Federacién de padres y madres 1 5
Escuelas de padres y madres 4 21
Acompafiamiento escolar 6 32
Comunidad escuela y familia

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

La tabla #19 describe cuales organismo
de participacion conocen los padres que
funcionan en el centro educativo. Asociacién
de padres, madres y amigos de la escuela
(APMAE) se encuentran 11 sujetos expresado
por un 58 por ciento de la muestra, Comité de

IDEICE 2020

cursos de padres , madres y tutores (CCPMT)
se encuentran 4 sujetos expresado por un
21 por ciento de la muestra, junta de centro
se encuentran 4 sujetos expresado por un
21 por ciento de la muestra, Federacién de
padres y madres se encuentran 1 sujetos
expresado por un 5 por ciento de la muestra,
Escuelas de padres y madres se encuentran
4 sujetos expresado por un 21 por ciento
de la muestra, acompanamiento escolar
se encuentran 6 sujetos expresado por un
32 por ciento de la muestra y comunidad ,
escuela y familia no se encuentran sujetos.

Tabla#20 ;Cuales de estos organismos participa usted?

ORGANISMO F %
Asociacion de padres, madres y amigos 1 5
de la escuela (APMAE)
Comité de cursos de padres, madres y 4 21
tutores (CCPMT)
Junta de centro 2 10
Federacién de padres y madres 1 5
Escuelas de padres y madres 2 10
Acompafiamiento escolar 5 26
Comunidad escuela y familia
Ninguna 6 32

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

La tabla #20 describe en cuales organismo
participan los padres. En la Asociacion de
padres, madres y amigos de la escuela
(APMAE) se encuentran 1 sujeto expresado
por un 5 por ciento de la muestra, Comité de
cursos de padres , madres y tutores (CCPMT)
se encuentran 4 sujetos expresado por un
21 por ciento de la muestra, Junta de centro
se encuentran 2 sujetos expresado por un
10 por ciento de la muestra, Federacién
de padres y madres se encuentran 1 sujeto
expresado por un 5 por ciento de la muestra,
Escuelas de padres y madres se encuentran
2 sujetos expresado por un 10 por ciento
de la muestra, Acompahamiento escolar
se encuentran 5 sujetos expresado por un
26 por ciento de la muestra, comunidad
escuela y familia no se encuentran sujetos y
que pertenecen a ninguna organizacién se
encuentran 6 sujetos expresado por un 32
por ciento de la muestra.




Tabla #21 ;Como usted califica las actividades de
integracion realizadas en la escuela?

OPCIONES F )
Motivadores 12 63
Informativas 2 10
Interesante 5 26
Aburridas

Fuente: Encuestas personalizada

N=19

La tabla #21 describe como los padres
califican las actividades de integraciéon que
realiza la escuela. Motivadoras se encuentran
12 sujetos expresado por un 63 por ciento
de la muestra, informativas se encuentran
2 sujetos expresados por un 10 por ciento
de la muestra, interesantes se encuentran
5 sujetos expresado por un 26 por ciento
de la muestra y aburridas no se encuentran
sujetos.

Tabla #22 ;Con que frecuencia el centro
educativo convoca a los padres?

OPCIONES F )
Semanal
Mensual 5 26
(ada 3 meses 8 Ly}
Otro 5 26

Fuente: Encuestas personalizada

N=19
La tabla #22 describe con qué frecuencia
dicen los padres que el centro educativo los
convoca. Semanal no se encuentran sujetos,
mensual se encuentran 5 sujetos expresado
por un 26 por ciento de la muestra, cada tres
meses se encuentran 8 sujetos expresado
por un 42 por ciento de la muestra y otro se
encuentran 5 sujetos expresado por un 26
por ciento de la muestra.

Tabla #23 ;Por cuales razones usted no participa
en algunas actividades realizada en la escuela?

RAZONES F )
Trabajo 17 89
Ocupaciones domesticas 1 5
Desinterés
Falta de informacion 1 5
Otro

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

La tabla #23 describe las razones por la que los
padres no participan en algunas actividades de
la escuela. Por trabajo se encuentran 17 sujeto
expresado por un 89 por ciento de la muestra, por
ocupaciones domesticas se encuentran 1 sujeto
expresado por un 5 por ciento de la muestra, por
desinterés no se encuentran sujetos, por falta de
informacién se encuentran 1 sujeto expresado
por un 5 por ciento de la muestra y por otros
motivos no se encuentran sujetos.

Tabla #24 ;Como cree usted que se sienten sus
hijos cuando los acompaiian en las actividades
escolares?

OPCIONES F %
Apoyados 17 89
Seguros 3 16
Entusiasmado 3 16

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

Latabla#24 describe comolos padres creen que
se sienten sus hijos cuando los acompanan en
actividades escolares. Que se sienten apoyados
se encuentran 17 sujetos expresado por un 89
por ciento de la muestra, que se sienten seguros
se encuentran 3 sujetos expresados por un 16
por ciento de la muestra y entusiasmado se
encuentran 3 sujetos expresado por un 16 por
ciento de la muestra.

Tabla #25 ;Cree usted que su integracion en
la escuela tenga incidencia en el rendimiento

escolar de sus hijos?
OPCIONES F %
Mucha 13 68
Poca 5 26
Ninguna 1 5

Fuente: Encuestas personalizada

N=19

La tabla #25 describe como creen los padres
que su integracién en la escuela incida
sobre el rendimiento escolar de sus hijos.
De mucha incidencia se encuentran 13
sujetos expresado por un 68 por ciento de la
muestra, de poca incidencia se encuentran
5 sujetos expresado por un 26 por ciento
de la muestra y de ninguna incidencia se
encuentran 1 sujeto expresado por un 5 por
ciento de la muestra.
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Tabla # 26 Relacion entre género y nivel académico de los padres o tutores

NIVEL ACADEMICO GENERO

Femenino Masculino
F % F %
Primaria 1 5 5 26
Secundaria 9 48
Universitario 4 21

Fuente: Encuestas personalizada
N=19

En latabla#26 se describe larelacion entre el géneroy el nivel académicos de los padres tutores.
En cuanto al nivel académico primaria se expone que de sexo femenino se encuentran 1 sujeto
expresado por un 5 por ciento de la muestra y de sexo masculino se encuentran 5 sujetos
expresado por un 26 por ciento de la muestra. De nivel académico Secundaria de género
femenino se encuentran 9 sujetos expresado por un 48 por ciento de la muestra, masculino
no se encuentran sujetos. De nivel universitario de género femenino se encuentran 4 sujetos
expresado por un 21 por ciento de la muestra y de género masculino no se encuentran sujetos.

Entrevista al presidente de la asociacion de padres y amigos de la escuela

De la entrevista realizada al presidente de la asociacion de padres y amigos de la escuela se
obtuvieron los siguientes datos.

La persona entrevistada es un hombre de 57 afos, con unaformacion académica de Secundaria,
este confirmo pertenecer la asociacion de padres y amigos de la escuela.

Segun su respuesta este organismo de participacién se reine regularmente mensual a menos
de que se presente alguna situacion en la que sea necesario reunirse antes. Y tiene como
funcion regularizar lo concerniente al trabajo de la escuela, todo lo que tiene que ver con
el drea administrativa. Tales como compras de materiales gastables, materiales de limpieza,
arreglar las cosas que se dahan y encargarse del area de tesoreria de la escuela. Aqui agregd
que considera que la escuela tiene un buen manejo administrativo.

Sobre la calificacién de la relacién con los padres y la escuela este expreso que, algunos padres
se descuidan en la escolaridad de sus hijos, y que esto afecta el comportamiento de sus hijos.
Explica que como representante interactia con los padres para llegar a acuerdos sobre su
integracion en la escuela.

Este expresé que el centro educativo convoca a los padres una vez al mes y en ocasiones que
sea necesario.

Considera que la situacién principal por la cual no se integran los padres es por la
irresponsabilidad, alega que los padres son responsables de la conducta de los nifos y que las

conductas adquiridas en la casa se reflejan en la escuela.

Considera que el centro educativo realiza muchas actividades con el fin de que los padres se
integren y participen, entre ellas quermes, actividades en el patio entre otras.
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Discusion

Discusion de los Datos

En este aparatado se trabajé por objetivo.

Objetivo especifico 1:Identificar la calidad de la relacién de los padres con el centro educativo.

Las dos instituciones que se han encargado de preparar a los niflos para integrarse de manera
positiva en el mundo social y cultural son la Familia y la Escuela. (Martifia, 2003). Es evidente
entonces, que es necesaria la alianza entre estas dos instituciones, puesto que las dos tienen la
misma intencién. Estoy segura de que al trabajar de la mano se facilitaria el trabajo de ambasy
se aumentarian los resultados positivos en el desempeno de los estudiantes.

Segun los datos obtenidos se expresa que los maestros piensan que tienen una excelente
relacion se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra, que piensan
gue tienen una buena relacién se encuentran 3 sujetos expresado por un 75 por ciento de la
muestra, regular y mala no se encuentran sujetos.

En el caso de los padres los consideran la relacion con los maestros como excelente se
encuentran 15 sujetos expresado por un 79 por ciento de la muestra, buena se encuentran
2 sujetos expresado por un 10 por ciento de la muestra, regular se encuentran 2 sujetos
expresado por un 10 por ciento de la muestra y mala no se encuentran sujetos.

Segun los datos que ofrece esta investigacién existe una concordancia con las opiniones de
los padres o tutores y los maestros, los cuales califican la relacion entre ellos como buena
y excelente. Es decir que si hay una relaciéon apropiada, la cual genera gran cantidad de
beneficios en el aprendizaje de sus hijos.

Por su lado, el presidente de la junta de padres comenta, sobre la calificacién de la relacién con
los padres y la escuela que, algunos padres se descuidan en la escolaridad de sus hijos, y que
esto afecta el comportamiento de sus hijos. Explica que como representante interactia con los
padres para llegar a acuerdos sobre su integracion en la escuela.

Sobre la comunicacién que hay entre los padres y maestros de la escuela los instrumentos
arrojaron que, los maestros califican la comunicacién con los padres de la siguiente manera. Se
expresa que con calificacién excelente se encuentran 1 sujeto expresado por un 25 por ciento
de la muestra, calificacidon buena se encuentra 1sujeto expresado por un 25 por ciento de la
muestra, con calificacion regular 1sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra y con
mala calificacidon no se encuentra sujetos. Se resalta que hubo un sujeto de la muestra que no
dio respuesta en esta variable.

Por otro lado, los padres consideran de la comunicaciéon con los maestros. Que es excelente
se encuentran 11 sujetos expresado por un 58 por ciento de la muestra, buena se encuentran
6 sujetos expresado por un 32 por ciento de la muestra, regular se encuentran 2 sujetos
expresado por un 10 por ciento de la muestra, mala no se encuentran sujetos.

Sobre los medios utilizados por los maestros para dar informacion a los padres. Se expresa que

a través del estudiante se encuentran 3 sujetos expresado por un 75 por ciento de la muestra,
por mensaje escrito se encuentran 3 sujetos expresado por un 75 por ciento de la muestra, por
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llamada telefénica se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra, por
redes sociales se encuentran 3 sujetos expresado por un 75 por ciento de la muestra y otros
no se encuentran.

Con respecto a la comunicacién entre los padres y la escuela los resultados arrojan diferentes
respuestas, lo que deja en evidencia que es necesario mejorar la comunicacion, para eso
posible que sea necesario ampliar los medios que se utilizan para la comunicacién y verificar
que los mensajes lleguen a su receptor. Buscando con esto que haya una mayor integraciéon de
los padres en todas las actividades.

Objetivo especifico 2: Identificar la integracion de los padres o tutores en la escuela.

(Ley 136-03. Articulo 13).Sobrelos Derechosy Deberes de Padres, Madres, Tutores y Encargados/
as. Dice que la familia y la comunidad estan asociadas por naturaleza de forma estratégica, y
entre sus deberes estd el apoyar las disposiciones que regulan la buena convivencia escolar,
ademas deben velar por el buen manejo de las situaciones que se presenten en las mismas. Es
responsabilidad de los padres, madres o tutores dar seguimiento al proceso educativo de sus
hijos e hijas, esto incluye visitar la escuela.

Entre las actividades que realizan los maestros para incentivar a los padres a que participen.
Se expresa que firma de tarea se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la
muestra; invitar al salén de clase se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la
muestra; charla de motivacién se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la
muestra; involucrarlo en actividades culturales se encuentran 2 sujetos expresado por un 50
por ciento de la muestra y reuniones se encuentran 3 sujetos expresado por un 75 por ciento
de la muestra.

La frecuencia con la que los maestros piensan que el centro educativo convoca a los padres.
Con la frecuencia semanal se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra;
mensual no se encuentran sujetos; cada 3 meses se encuentran 2 sujetos expresado por un 50 por
ciento de la muestra y otro se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra.

Frecuencia con que los padres dicen que el centro educativo los convoca. Semanal no se
encuentran sujetos; mensual se encuentran 5 sujetos expresado por un 26 por ciento de la
muestra; cada tres meses se encuentran 8 sujetos expresado por un 42 por ciento de la muestra
y otro se encuentran 5 sujetos expresado por un 26 por ciento de la muestra.

Los padres califican las actividades de integracion que realiza la escuela. Motivadoras se
encuentran 12 sujetos expresado porun 63 por ciento de la muestra; informativas se encuentran
2 sujetos expresado por un 10 por ciento de la muestra; interesantes se encuentran 5 sujetos
expresado por un 26 por ciento de la muestra y aburridas no se encuentran sujetos.

Sobre cuales organismo de participacion conocen los padres que funcionan en el centro
educativo. Asociacién de padres, madres y amigos de la escuela (APMAE) se encuentran 11
sujetos expresado por un 58 por ciento de la muestra; Comité de cursos de padres, madres y
tutores (CCPMT) se encuentran 4 sujetos expresado por un 21 por ciento de la muestra; junta
de centro se encuentran 4 sujetos expresado por un 21 por ciento de la muestra; Federacién de
padres y madres se encuentra 1 sujeto expresado por un 5 por ciento de la muestra; Escuelas
de padres y madres se encuentran 4 sujetos expresado por un 21 por ciento de la muestra;
acompanamiento escolar se encuentran 6 sujetos expresado por un 32 por ciento de la muestra
y comunidad, escuela y familia no se encuentran sujetos.

IDEICE 2020




54

Los maestros expresan en cuales organismo participan los padres. En la Asociacion de padres,
madres y amigos de la escuela (APMAE) se encuentra 1 sujeto expresado por un 5 por ciento
de la muestra; Comité de cursos de padres, madres y tutores (CCPMT) se encuentran 4 sujetos
expresado por un 21 por ciento de la muestra; Junta de centro se encuentran 2 sujetos
expresado por un 10 por ciento de la muestra; Federaciéon de padres y madres se encuentra
1 sujeto expresado por un 5 por ciento de la muestra; Escuelas de padres y madres se
encuentran 2 sujetos expresado por un 10 por ciento de la muestra; Acompafnamiento escolar
se encuentran 5 sujetos expresado por un 26 por ciento de la muestra, comunidad escuela y
familia no se encuentran sujetos y que pertenecen a ninguna organizacién se encuentran 6
sujetos expresado por un 32 por ciento de la muestra.

Segun el presidente de la junta de padres y amigos de la escuela, este organismo de
participacion se reune regularmente mensual a menos de que se presente alguna situacion
en la que sea necesario reunirse antes. Y tiene como funcién regularizar lo concerniente al
trabajo de la escuela, todo lo que tiene que ver con el drea administrativa. Tales como compras
de materiales gastables, materiales de limpieza, arreglar las cosas que se danan y encargarse
del drea de tesoreria de la escuela. Aqui agrego que considera que la escuela tiene un buen
manejo administrativo.

Objetivo especifico 3: Analizar las dificultades que se presentan para la integracion de padres
madres o tutores en las actividades que realiza el centro educativo.

Existen varias limitaciones que presentan las familias al integrase en las actividades que
propone la escuela, entre estas: Problemas socioecondémicos, falta de tiempo ocasionado
por el horario de trabajo, temor a involucrarse por bajos niveles de formacién académica y
dificultades relacionadas con la relacion de pareja y familiares. (Alvares 2010)

Las razones por la que piensan los maestros que los padres no participan en actividades
escolares. Por trabajo se encuentran 2 sujetos expresado por un 50 por ciento de la muestra;
por ocupaciones doméstica se encuentran 2 sujetos expresado por un 50 por ciento de la
muestra; por desinterés se encuentran 2 sujetos expresado por un 50 por ciento de la muestra;
por falta de informacién se encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra 'y
por otras razones se encuentran 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra.

Lasrazones porlas que los padres no participan en algunas actividades de la escuela. Por trabajo
se encuentran 17 sujetos expresados por un 89 por ciento de la muestra, por ocupaciones
domeésticas se encuentra 1 sujeto expresado por un 5 por ciento de la muestra; por desinterés
no se encuentran sujetos, por falta de informacién se encuentra 1 sujeto expresado por un 5
por ciento de la muestra y por otros motivos no se encuentran sujetos.

Segun los resultados obtenidos las principales razones por la que los padres no participan en
las actividades que realiza la escuela es por trabajo y por ocupaciones domésticas, por lo que
es recomendable realizar didlogos con los padres con el fin de buscar soluciones, programar
las actividades en el horario que mas convenga a todos los involucrados.

El presidente de la junta de padres y amigos de la escuela considera que la situacién principal
por la cual no se integran los padres es por la irresponsabilidad, alega que los padres son
responsables de la conducta de los niflos y que las conductas adquiridas en la casa se reflejan
en la escuela.
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Objetivo especifico 4: Determinar la incidencia de la integracién de los padres o tutores en la
escuela en el desenvolvimiento escolar de los estudiantes.

La buena ensefanza no evita las emociones, sino que las abarca. Cuando se suprimen las
emociones o se expresan de modo inadecuados tenemos problemas de disciplina (Jensen,
2004). Es evidente entonces, que las emociones juegan un papel fundamental en la adquisicion
de nuevos conocimientos y es por esta razdn que es necesario despertar emociones positivas
en los estudiantes. Con la integracion de los padres en la escuela se despertarian emociones
positivas que aportarian al aprendizaje.

Los padres consideran que su integracion en la escuela incide sobre el rendimiento escolar de sus
hijos. De mucha incidencia se encuentran 13 sujetos expresado por un 68 por ciento de la muestra;
de poca incidencia se encuentran 5 sujetos expresado por un 26 por ciento de la muestra y de
ninguna incidencia se encuentran 1 sujeto expresado por un 5 por ciento de la muestra.

Los maestros creen que los estudiantes se sienten de las siguientes formas cuando los padres
lo acompanan en las actividades escolares. Que se sienten apoyados se encuentran 3 sujetos
expresado por un 75 por ciento de la muestra; que se sienten seguros se encuentran 2 sujetos
expresado por un 50 por ciento de la muestra y entusiasmado se encuentra 1 sujeto expresado
por un 25 por ciento de la muestra.

Los maestros consideran que el acompafiamiento de los padres incide en el aprendizaje de sus
hijos. Que mejora el comportamiento de los estudiantes se encuentran 4 sujetos expresado
por un 100 por ciento de la muestra; que mejora comunicacién de escuela y familia se
encuentra 1 sujeto expresado por un 25 por ciento de la muestra; que mejora colaboracion
escuela y familia se encuentra 2 sujetos expresado por un 50 por ciento de la muestra; que
da motivacién se encuentran 2 sujetos expresado por un 50 por ciento de la muestra; que da
interés se encuentran 2 sujetos expresado por un 50 por ciento de la muestra; que da mayor
aprendizaje se encuentran 3 sujetos expresado por un 75 por ciento de la muestra y que da
mayor rendimiento académico se encuentran 3 sujetos expresado por un 75 por ciento de la
muestra.

Como los padres creen que se sienten sus hijos cuando los acompanan en actividades escolares.
Que se sienten apoyados se encuentran 17 sujetos expresado por un 89 por ciento de la muestra;
gue se sienten seguros se encuentran 3 sujetos expresados por un 16 por ciento de la muestra'y
entusiasmado se encuentran 3 sujetos expresado por un 16 por ciento de la muestra.

Segun los resultados de esta investigacion la integracién de los padres o tutores en la escuela
tiene gran incidencia en el desenvolvimiento de los estudiantes, estas generan emociones
positivas en ella y contribuye con la disciplina de los estudiantes. Los entrevistados coinciden
en que los estudiantes se sienten apoyados y seguros con la presencia de los padres en las
actividades que realiza la escuela.
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Conclusiones

Condlusiones por objetivo

Partiendo de los resultados obtenidos se establecen las siguientes conclusiones objetivo por
objetivo y una conclusidn general, las cuales son:

Objetivo especifico 1: Segun los resultados obtenidos de esta investigacion se llegé a la
conclusion de que existe una buena relacién entre los padres, madres y tutores con los
maestros de este centro educativo.

Con respecto a la comunicacién que hay entre los padres y la escuela se determiné que no
hay concordancia entre las opiniones de los participantes de la investigacién, pues algunos
la califican como excelente, otros como buena o regular. Esto se debe a que los medios de
comunicacioén utilizados no son los mas fiables.

Objetivo especifico 2: Segun los resultados obtenidos es evidente una desinformacién sobre
la frecuencia en que la escuela convoca a los padres, pues las opiniones de los participantes
fueron diversas. Sin embargo, los padres madres o tutores en su mayoria consideran que las
actividades realizadas en la escuela son de mucho interés.

Objetivo especifico 3: Segun los resultados obtenidos en esta investigacion se demuestra
que los padres presentan varias dificultades para integrarse en las actividades que propone la
escuela, entre estas: trabajo, ocupaciones domésticas, desinterés y falta de informacion.

Objetivo especifico 4: Los resultados obtenidos en esta investigacion arrojan que la
integracion de los padres en la escuela tiene mucha incidencia en el desenvolvimiento escolar
de los estudiantes, el comportamiento y se sienten apoyados seguros y entusiasmados.

Conclusion

A través del estudio realizado sobre la relacién familia escuela y su incidencia en el
desenvolvimiento escolar en los nifos estudiantes del Nivel Primario, Segundo Ciclo, se llegé
a la conclusién de que en la escuela existen diversos niveles de integracién de los padres. Con
los resultados obtenidos podemos determinar que el acompafamiento escolar de los padres
a sus hijos incide de manera positiva en esto, puesto que los datos obtenidos en los diferentes
instrumentos coinciden en que a través del acompanamiento de los padres logramos un mejor
desenvolvimiento escolar de los estudiantes. Ademas, esto mejora el comportamiento y hace
gue los estudiantes se sientan apoyados seguros y entusiasmados.

Otro de los aspectos que se pudo determinar fue, que es necesario actualizar los diversos

medios de comunicacién que utilizan los maestros y con esto mejorar la comunicaciéon que
hay entre los padres y la escuela.
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Recomendaciones

Al ejecutar una investigacion se encuentran algunas situaciones a mejorar, por lo que se
realizan las siguientes recomendaciones:

A padres madres y tutores:

Continuar integrandose en los procesos educativos de sus hijos, tanto en la escuela como
fuera de ella.

Participar con mayor frecuencia en las actividades que realiza el centro educativo.

Distribuir su tiempo de manera efectiva para tener mayores posibilidades de integrase en la
educacién formal de sus hijos.

A los maestros
Buscar estrategias que mantengan las buenas relaciones con los padres, madres o tutores.

Mejorar los canales de comunicacion con los padres madres o tutores para que les puedan
llegar las informaciones necesarias sobre las actividades que realiza la escuela.

Al presidente de la junta de padres

Coordinar junto a la direccién y el equipo de gestion mas actividades que motiven a la
integracidon de mayor cantidad de padres a los diferentes organismos de participacion.
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Experiencias docentes y el nuevo curriculo por
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Resumen

En la Republica Dominicana se han estado viviendo muchas situaciones en el sector educativo
con el tema del enfoque por competencia, con esta investigacion se quiere dar a conocer las
experiencias de los docentes en cuanto a este tema. Esta investigacion es de tipo cualitativo y
en la misma fueron entrevistados 6 docentes de las cuatro dreas basicas. Siendo los docentes
nuestro objeto de investigacion, se realiz6 una comparacion a través de una entrevista y la
recoleccién de articulos de periédico, donde se llegé a observar algunas diferencias.
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competencias, escuela, educacion, docentes

IDEICE 2020




Introduccion

En este estudio le daremos forma escrita a las experiencias de un grupo de docentes del Nivel
Primario sobre el nuevo curriculo basado en competencias, queriéndose entender la posicidén
del docente ante este nuevo enfoque.

La Republica Dominicana en sus esfuerzos de trasformar la educacién ha estado realizando
diferentes reformas, integrando estrategias para lograr un desarrollo como ha sido el caso del
plan decenal del 1992-2002, en él se implementaron las pruebas nacionales como un tipo de
evaluacién con la intencion de aportar informacion sobre el desempeno del sistema educativo
y asi poder tomar medidas que contribuyan a enfrentar y superar las debilidades de nuestro
pais, con el fin de mejorar la calidad educativa (UNESCO 2006).

Anteriormente nuestro curriculo dominicano estaba bajo el enfoque de aprendizaje de
contenidos, donde el docente eraduefio del sabery Unico transmisor del conocimiento (Secretaria
de Estado de Educacion y Cultura, 1994), y con la llegada al pais del pensador puertorriquefio
Eugenio Maria de Hostos 1879 queda inaugurando el nuevo curriculo implantandose nuevas
ideas pedagodgicas e impulsando con esto la educacion de la mujer. Hoy en dia estamos
delante un nuevo enfoque, tras la necesidad de mejorar las debilidades del sistema educativo,
pretendiendo encaminarnos a las vias de la calidad educativa que se ha querido lograr, es asi
como llega el enfoque por competencias, un esfuerzo mas para lograr el mejoramiento de la
educacion, surgido tras la reforma educativa del plan decenal de 2008-2018.

Después de los nuevos cambios sometidos en el 2014 con nuestro nuevo curriculo basado
en competencias, nuestro nivel primario tiende a cobrar un nuevo sentido. Siendo necesario
he de destacar que la Educacion Primaria es sumamente fundamental y es la que sienta
los cimientos de un aprendizaje de calidad, lograndose la misma en los primeros 3 afos de
escolaridad, correspondientes al Primer Ciclo de este nivel. Es a continuacién de este ciclo
que se desarrollan las fases del Segundo Ciclo del mismo nivel, viéndose en esta fase donde
el estudiante desarrolla las competencias de lectura, escritura y su pensamiento légico
matematico, que en pocas palabras son pilares para otras competencias de otras asignaturas.
(MINERD, 2014).

Es a partir de esta fecha donde el docente ha estado dandole utilidad a este enfoque, y donde
tiene la misiéon de desarrollar en cada uno de sus estudiantes esas competencias, logrando
movilizar varios recursos para hacer frente a diversos tipos de situaciones. Es necesario
que el docente en sus planes y programas llegue a considerar la diversidad que poseen los
estudiantes y esas situaciones educativas que pueden darse, procurando aprovechar los
multiples recursos disponibles y trabajando asi en colaboracién con otros colegas. Este nuevo
modelo educativo tiene la misién de potencial las capacidades de cada uno de los alumnos de
manera independiente y, a la vez, deber permitir la convergencia de las capacidades y hacerla
una sola fuerza. (MINERD, 2016).

Planteamiento del problema

Tras estas exigencias del enfoque por competencias, es necesario conocer desde la raiz, el
manejo y desarrollo del mismo, su incidencia en todo el proceso educativo en direccién al oficio
docente es por esto que han surgido las siguientes preguntas: ;Cémo ha sido la experiencia
del docente del Segundo Ciclo de Primaria desde los inicios del enfoque por competencia?
:{Como identificar el desarrollo formativo del docente tras el desarrollado del enfoque por
competencias en el Segundo Ciclo de Primaria? ;Cémo se ven reflejadas las experiencias de
los docentes en publicaciones de periddicos sobre el tema?
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Objetivos
General

Describir las experiencias de un grupo de docentes del Segundo Ciclo de Primaria en el
enfoque por competencia del disefio curricular dominicano y comparar dichas experiencias
con publicaciones en periddicos sobre el tema de las competencias en nuestro pais.

Especificos:

«  Conocer las vivencias de los docentes de Segundo Ciclo de Primaria en el desarrollo
de este enfoque por competencias.

« Identificar la formacion del docente tras el desarrollo del enfoque por competencias
en el Segundo Ciclo del Nivel Primario.

«  Comparar las experiencias de los docentes del Segundo Ciclo de Primaria con
publicaciones en periddicos sobre el tema de las competencias en nuestro pais.

Justificacion.

Con este tema se busca indagar mas a fondo sobre el desarrollo en los docentes del Segundo
Ciclo de Primaria tras la incorporacién del nuevo curriculo basado en competencias. Es
necesario conocer las opiniones de aquellos responsables de poner en accion los principios
que establece nuestro disefio curricular dominicano y que, a su vez, son de suma importancia
en esta etapa final del grado de primaria. Ellos son los protagonistas de la historia del nuevo
rumbo que se le trata de dar a la educacién del pais. Debe existir un balance entre lo que se
vive y lo que se dice, y es por lo que también se busca saber qué dicen los periddicos sobre el
manejo de este enfoque dado por el sistema educativo dominicano y encontrar un equilibrio
en las informaciones.

Marco teorico

Competencias

Eltérmino de competencia no es un concepto univoco, ya que este se encuentra entre multiples
acepciones que en su defensa llega a ser multidimensional, refiriéndose a diferentes niveles
del saber. Centrado en el desempeno, el saber hacer, en este llegan a articularse y concentrarse
dichos conocimientos, habilidades, actitudes y valores, y estos a su vez tienen que llegar a ser
congruentes con la situacién contextual, llegandose a manejar la complejidad del problema.
(Morales y Varela, 2015).

Sellega a entender como competencias al conjunto de caracteristicas que llegan a permanecer
en las personas poniéndose de manifiesto en la ejecucion de una tarea o trabajo, teniendo una
estrecha relacion con el rendimiento laboral y es la que a su vez llega a cambiar lo cognitivo, lo
afectivo y lo conductual. (Gonzalez, 2006)
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Competencias en educacion.

Hoy en dia es un objetivo de la escuela lograr el establecimiento de las competencias
disciplinales, esas que se desarrollan a lo largo de la vida del individuo. En contraste con el
mundo cotidiano, en la escuela dichas competencias llegan a desarrollarse a través de un plan,
diseno y programacion de las condiciones propicias para esas competencias vinculadas con el
conocimiento de diversas disciplinas (Ribes, 2011).

Aquello que esta sin aclararse en el nuevo curriculo es lo que se ha estado entendiendo como
conocimiento. Existen muchas variables conceptuales del término de competencia y solo
existen propuestas de caracter pragmatico que apuntan a exigencias de caracter econémico-
productivo ante situaciones socioecondmicas muy competitivas. Es necesario entender que
la educacion es mas y pone otros valores, mas alla de los intereses de mercado y mas alla de
visién pragmatica (Alvarez Méndez, 2008).

Ciertamente este tema de las competencias ha llegado a formar parte de un dmbito discursivo
en nuestros dias y de los discursos actuales en la educacion. En la perspectiva de dicho
planteamiento, sin embargo, no se queda en lo discursivo, sino que incorporan mejoras en los
procesos educativos, pero llega a ser necesario resolver algunas cuestiones fundamentales.
Viene a ser necesario clasificar la genealogia de conceptos como el de las competencias para
comprender la manera de reconstruir aspectos de un momento histérico especifico (Diaz
Barriga, 2006).

Dentro de los intereses fundamentales del concepto de competencia esta el de proporcionar
una mirada original para abordar un aspecto complejo en la educacién escolar; cuando se
menciona la identificacién, seleccién, caracterizacién y organizacion de los aprendizajes
escolares, se esta haciendo referencias a las decisiones relativas a lo que debe esforzarse en
aprender el alumnado y a lo que el profesorado intenta ensefar en los centros educativos. Tras
esta idea anterior planteada se entiende que este concepto reside sobre todo en los matices
gue se aportan a la manera de entender el aprendizaje que se llega a promover mediante la
educacion escolar (Coll, 2007).

Existe cierto debate tedrico sobre la posibilidad de que las competencias no pueden ser
ensenadas, sino que solo pueden ser desarrolladas, dado al caracter contextual de las
competencias. En este debate persiste la idea de que es imposible determinar la ensefanza
de las competencias, ya que se llevan a cabo en situaciones concretas y en momentos
determinados dado el caracter fuertemente procedimental y actitudinal de estas. Se ha
llegado a la conclusién de que es un debate irrelevante, pues en todo proyecto de ensefianza
la intencion es fijar unos resultados basados en una situacion que llega a situarse en el futuro,
se educa con la finalidad que no es inmediata, sino que lo que hoy se estd enseflando y llega a
aprenderse puede ser utilizado en alguna realidad futura (Zabala y Arnau, 2007).

Educar en competencia supone preparar a esta generacién para desempefar un papel exitoso.
Desde la perspectiva interpretativa de Scheffler 1965 no parece impertinente el tratamiento
de este tema entre la distincién del saber qué y saber cémo. En la educaciéon basada en
competencias, se acentla el saber cobmo, en la linea del entrenamiento, mientras que la
educacion tradicional se situa en la linea del saber qué. Las competencias hacen referencia a
la realidad entre grados de complejidad dependiendo de la exigencia de los requisitos para
lograr algo (Hoz, 2011).
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El curriculo anterior y el cambio hacia las competencias.

Tras el pasodelosanos noventalaRep. Dom.Sevio en la necesidad deinicial la nueva estructura
del nuevo curriculo en base a los contenidos, el cual debia ser manejado de forma en que los
temas de ensefnanza que lleguen a ser memorizados con el Unico objetivo estratégico de llegar
a aprobar los examenes. Desde esta dptica la funcion real de la escuela debia de ser la que
transmita un saber acumulado, acabado y general, el cual debia de ser comun para todos los
sujetos (SEEBAC, 1994).

Este nuevo curriculo tenia como eje principal al alumno, haciendo mucho énfasis en su
formacién humana, civica, patridtica, ética y estética, capacitandolos para transformarse a
si mismos y su alrededor. En direccién a responder a las caracteristicas de nuestra sociedad,
promoviendo la transformacién, asumiendo con esto los saberes de la cultura popular y
conocimientos universales, estimulando asi la produccion y creaciéon de conocimientos en
contexto culturales. (SEEBAC, 1994).

Como toda propuesta curricular el antiguo curriculo define de manera explicita sus propias
caracteristicas, las cuales se resumen en flexibilidad, apertura y participacion. En el disefio
curricular flexible los autores del proceso (docentes) lo adecuan teniendo en cuenta los diversos
factores en distintas situaciones de forma particular, respetando los intereses del alumnado.
En su disefo abierto, promueve su enriquecimiento a medida que la sociedad lo exija o lo
requiera, posibilitando al docente programar actividades, tomando en cuenta las necesidades
con cada grupo. Y es participativo, le otorga oportunidades de aportar, reflexionar y actuar a
los agentes involucrados en el proceso. (SEEBAC, 1994).

Dado el cambio del tiempo y la necesidad que era requerido en el mejoramiento de la calidad
educativa, se determind un cambio de enfoque, uno que realmente responda a los multiples
desafios que se le presenten, atendiendo a la diversidad y ritmo de aprendizaje, exponiéndolos
a varias experiencias. Con el enfoque por competencias se busca movilizar el conocimiento,
comprender la funcionalidad del aprendizaje para un contexto especifico y con esto dar un
lugar al aprendizaje significativo. (MINERD, 2016).

“Lainformacién se considera importante en la medida que sirve para satisfacer las necesidades
humanas. El conocimiento tiene sentido cuando es aplicable a los problemas de la vida”
(Castillo, 2005, p. 28).

Ha sido evidente notar que no basta una educacién que se base en el almacenaje de contenidos
en la memoria de los alumnos y que de forma periddica se esté evaluando sus recuerdos y qué
han olvidado por medio de un examen. Es responsable el sistema educativo de facilitar los
procesos para que los estudiantes tengan un mejor desempeno, logrando ser competentes.
(Castillo, 2005).

El enfoque de la educacién basada en competencias fue asumido en fechas del 2003-2012
mediante el plan estratégico de desarrollo de la educacién dominicana. Es aqui donde se
trata de llevar la educacién a un nivel significativo y que parta de las necesidades de la vida
cotidiana, logrando que el aprendizaje del sujeto sea permanente y con libertad de él mismo
evaluarse y que a su vez, los padres puedan interpretar los resultados de las evaluaciones
escolares. (Castillo, 2005).
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El enfoque de competencias en el disefo curricular dominicano.

En los ultimos anos se ha estado dando denominaciones al enfoque de competencias en la
educacién. Desde diversos sectores se ha estado impulsando el empleo de este concepto,
el mismo aparecié con mucha fuerza a mediados de los aflos ochenta, convirtiéndose muy
rapido en una estrategia prometedora de la formacion, que permitiera la certificacion de sus
destrezas. (Diaz Barriga,2006).

A raiz de los cambios notorios a través de los tiempos ha surgido la necesidad de introducir el
enfoque por competencia en el ambito de la educacion, con esto el Ministerio de Educacion
de la Republica Dominicana ha asumido este enfoque y a redireccionado su curriculo en base
a este. El mismo Tobdn habla sobre las competencias refiriéndose a ellas como un proceso
complejo del desempeio en un determinado contexto y con mucha responsabilidad. Este
enfoque desde el punto de vista educativo amerita de cambios y transformaciones en todos
sus niveles, es un gran compromiso seguir con este enfoque, con esto se obtiene una docencia
de calidad y se asegura el aprendizaje de los estudiantes. (Tobon, 2006).

La educacion basada en competencias es en pocas palabras un enfoque de la educacién
social del saber hacer, incluida en cada una de las relaciones humanas en sus complejas
manifestaciones. Los tres agentes principales de ese enfoque (estudiantes, docentes, escuela)
llegan a ponerse a tono con lo cotidiano, concentrandose en las necesidades para poder
responder con éxito a los diferentes desafios de la naturaleza y la sociedad. (Castillo, 2005).

La Direccién General de Educacion y Cultura de la Comision Europea, 2004 citado por Garcia
(2011) expone que este nuevo modelo educativo llega a entenderse como la combinacién
de destrezas, conocimientos, aptitudes y actitudes, integrando en si misma el saber cémo,
lograr que sea posible que el educando pueda generar un adecuado manejo de la cultura'y
desarrollo personal, donde la participacién ciudadana sea incluida con el fin de llegar a ser un
humano productivo.

El enfoque por Competencias conlleva a una movilizacion de los conocimientos e integrarlos
como partes de un todo, asumiendo con esto que los alumnos pueden aprender mejor si tiene
una visién mas amplia del problema que requiere enfrentar (Feito, 2008).

Cuando lleguemos a dirigir de forma adecuada un enfoque donde la adquisicion y desarrollo
de las competencias generales se compacten, lograremos destacar probablemente esas
necesidades de ensefar a los alumnos a transferir sus conocimientos aprendidos en situaciones
meramente concretas a otras situaciones distintas. Este tipo de enfoque llegara a ser ese faro de
luz en la necesidad de trabajar las competencias y donde cuyo aprendizaje logre promoverse
en contextos distintos. (Coll, 2007).

Una actuacion competente incluye conocimientos, habilidades, actitudes y valores, pero
ciertamente el todo no es igual que la suma de sus partes; el resultado llega a ser algo mas
completo. La verdadera esencia del concepto de competencias conlleva saber y saber hacer,
teoria y practica, conocimiento y accién, reflexion y accion; siendo aqui donde representa
un cambio en el enfoque del conocimiento: del saber qué al saber como. Sin duda que el
método es importante, pero no deja de lado de ser una mera cuestion técnica, que se vale
de los principios y del marco conceptual que se le otorga dentro del disefio que representa el
curriculo como un todo, sentido y significado (Alvarez Méndez, 2008).
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Para que se pueda lograr una pedagogia que cumpla con fines diferenciadores debe andar
en busqueda de la optimizacion del espacio que existe entre el registro del desarrollo y el de
los contenidos, competencias y actitudes si estan disponibles. El enfoque por competencias
llega a trabajar como un agente doble, pues este complica y simplifica al mismo tiempo el
problema de la situacion del aprendizaje. Lo complica cuando presenta ciertas situaciones de
aprendizaje que no solo son ejercicios escolares individuales, sino tareas abiertas y a menudo
colectivas y al mismo tiempo, simplifica el cdmo se ajustan las situaciones y del como aprende
bajo las posibilidades e intereses de cada uno. (Perrenoud, 2009).

Este tipo de ensefianza basada en el desarrollo de las competencias para la vida es la que
hoy dia se ha estado implementando en los curriculos oficiales de la mayoria de los paises
de Latinoamérica. De alguna forma se ha entendido que es la respuesta al informe de la
Unesco de 1996 sobre los pilares de la educacién. Es necesario entender que el paso de un
modelo centrado en el aprendizaje por conocimiento a uno que se basa en la formacién en
las competencias exige un cambio en la forma de enseflanza. La metodologia del docente
es lo que marca la diferencia en este enfoque, la enseflanza en las competencias exige una
combinacion en diversos métodos. (Zabala, 2009).

Individualizar el recorrido de la formacion y trabajar en ciclos.

Normalmente en los niveles de primaria y de la Secundaria obligatoria es frecuente que el
enfoque por competencias se asocie a los inicios de los ciclos del aprendizaje. Es necesario
entender que trabajar en ciclo no erradica las desigualdades y el fracaso educativo que llegan
a encontrarse. El enfoque por competencias llega a controlar los espacios-tiempos y propician
la individualizacion del recorrido de formacion. (Perrenoud, 2009).

En los ultimos anos los planes de estudio de la Educacién Basica han sostenido la idea de que
la educacion se centra en el aprendizaje, dado a esto el estudiante es un protagonista activo,
esta idea es sustentada por diferentes corrientes psicoldgicas, constructivistas y pedagogos
clasicos, apoyandose en la idea de que desarrollan habilidades totales del individuo, es por
esta razén que se entiende que el enfoque por competencias retoma fuentes histéricamente
ya puestas en practica en la educacién formal. (Trujillo-Segoviano, 2014).

El disefo curricular dominicano y las competencias fundamentales.

La base de la revision y actualizacién curricular (2016) expresa que una de las tareas
fundamentales de todo sistema educativo es formar una ciudadania responsable, tolerante y
solidaria que llegue a contribuir a un propdsito igualitario y equitativo de género, y con esto
crear espacios sociales de bienestar y convivencia pacifica entre todas las personas de una
comunidad.

Las competencias llegan a desarrollarse de una forma gradual que logran mantenerse a lo
largo de la vida, su finalidad es ayudar el mejoramiento de la calidad de vida y el equilibrio
del medio ambiente junto con el desarrollo de la sociedad. Las expresan en mayor relevancia
las intenciones educativas y su valor significativo. Forman parte del desarrollo integral del
ser humano en sus facetas. Describen las capacidades necesarias para la realizacién de las
individualidades y para su adecuado aporte y participacion en los procesos democraticos.
(MINERD,2016).
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Las competencias de los docentes llegaran a ponerse de manifiesto no solo en su manera de
ensenar, sino al evaluar, dado a que estas deben estar en concordancia. La forma en como el
docente llega a utilizar la evaluacién, llega a condicionar al estudiante el modo de cémo el
estudiante busca la manera de aprender. El propésito de la evaluacion es identificar lo que los
estudiantes han logrado y a su vez, lo que les falta por lograr. (MINERD,2016).

Perfil del docente de Primaria.

Bajo los requerimientos del EEES (Espacio Europeo de Educacién Superior) en referencia a la
necesidad de la formacion junto con la ensefianza, Valdemoros, Lucas-Molina (2014) llegan a
vincularla con la adecuada identificacién de esas competencias profesionales en los docentes,
logrando una reducida en los contenidos o manejos en las evaluaciones en las competencias.

En el disefio de la formacién basada en las competencias se requiere recorrer un camino donde
se logre identificar las competencias de los estudiantes y, por ende, debe existir un perfil docente
que logre estar alineado al diseno de dicho curriculo. En un estudio se determiné que el cambio
del perfil docente tradicional hacia el perfil basado en competencias es necesario en gran manera,
ya que conducira alograr transformaciones que lleguen a vincularse con la sociedad. Apoyandose
en alcanzar transformaciones intelectuales, cuando se promueven las competencias necesarias
para llevar a cabo investigaciones sobre su propio trabajo. (Galvis, 2007).

Formar competencias reales durante la etapa escolar general supone una transformacién
considerable de la relacién de los profesores con el saber, de sus maneras de «hacer clases»
y, a fin de cuentas, de su identidad y de sus propias competencias profesionales. El enfoque
por competencias anade a las exigencias de la centralizaciéon en el alumno la pedagogia
diferenciada y los métodos activos, ya que éste también invita firmemente a los profesores
a: considerar los saberes como recursos para movilizar, adoptar una planificacion flexible e
indicativa, improvisar, establecer y explicitar un nuevo contrato didactico. (Perrenoud, 2006).

El sistema educativo no puede formar profesionales especificamente para las necesidades
laborales para un futuro inmediato, el trabajo del docente es ayudar a los futuros profesionales
a ser competentes, el mismo poseeria la habilidad de trabajar en equipo, capaz de colaborar
y apoyarse en otros y apoyarlos; también deberd ser sensible al contexto social en el que
trabaje y socialmente responsable. Debera ser flexible, saber tomar decisiones y llegando a
ser capaz de movilizar sus recursos. El docente debe de dar paso a ser una figura mediadora 'y
facilitadora, siendo necesario a dedicar parte de su tiempo a la observacién en el desempefo
de sus alumnos. (Monereo y Pozo, 2007).

Phillipe Perrenoud 2004 sefiala que es necesario rescatar el término de competencia docente
la cual equivale a un grupo de valores, creencias y compromisos, sin dejar de lado los
conocimientos técnicos, capacidades y actitudes de los docentes. La gestién y monitoreo de
las competencias docentes se estructuran por medio de un perfil profesional, estos aspectos
son traducidos en términos de capacidades, tareas y funciones que desarrollan en el ejercicio
de su respetiva profesién. (Sanchez, 2011).

Analisis valorativo del proceso de las Competencias Primaria.

Segun un estudio analitico creado en Espafia sobre el impacto de la incorporacion de las
competencias arrojé resultados pertinentes para esta investigacién. La formacién del maestro,
tanto de manera inicial académica en base a su titulacion como su formacién especifica en el
marco de las CCBB se muestra como un factor determinante en el proceso de implementacién
competencial. Los docentes con mayor grado de titulacién, maestros con licenciatura,
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manifiestan una mayor vinculacion, estadisticamente significativa al trabajo basado en
competencias, con relacién a los maestros con dobles especialidades de magisterio, y con
aquellos que solo poseen una Unica especialidad en todas las variables de estudio. (Méndez,
Méndez, Ferndndez-Rio y Francisco,2015).

Cuando el trabajo logra realizarse en conjunto, los nuevos aires de innovacion llegan a ser mas
ligeros. En los centros educativos en Oviedo los docentes llegaron a afirmar que el trabajo
coordinado en los centros llega a ser bajo para poder realizar una secuenciacién de las acciones
para el desarrollo de las competencias en los distintos ciclos. Es por lo que este tipo de trabajo
llega a presentarse como un factor condicionante en la incorporacién de las competencias en
las aulas. Dicho esto, se ha entendido que en los centros donde se lleva a cabo una labor entre
los profesores, se logra alcanzar resultados altos y significativos. (Méndez, Méndez, Fernandez-
Rioy Francisco,2015).

Método
Diseiio.

El disefio de esta investigacion es de tipo cualitativo, pues esta orientada a comprender
una sucesion de eventos posibles, siendo contadas como historias de procesos, hechos y
experiencias ensambladas en una narrativa general. (Hernandez, Ferndndez, Baptista, 2014).

Participantes / muestra.

Los participantes de esta investigacién fueron 6 docentes de nivel primario del Segundo Ciclo,

entre las edades de 38 y 60 afos, en una escuela de la localidad de bajos de Haina, distrito 04-
06. Estos participantes eran de las dreas de Matematicas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Lengua Espafiola, de los cursos 4to, 5to y 6to del Segundo Ciclo de Primaria. A la misma vez, se
realizoé la busqueda de 25 fuentes titulares de perioddicos referidos al tema de las competencias
entre las fechas 2006-2019.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Fue realizada una entrevista la cual estaba compuesta de 20 preguntas, estas preguntas se
inclinaban a conocer su oficio como docente, su tiempo en el servicio y sus opiniones en
base al tema de las competencias, y el como se ha desarrollado el proceso de este enfoque
desde sus inicios, la misma tuvo un tiempo de respuesta de 25 a 30 minutos cada uno de los
entrevistados. Junto con esto fueron analizados de 20 a 25 articulos periédicos referidos al
tema tratado, esto se hizo organizandolos en un cuadro, en cada columna estaria dividida por:
nombre del titulo, nombre del periédico, fecha, quien publica, enlace para encontrar dicha
informacién y una breve resefia de lo que trata dicho articulo.

Procedimiento.

Se le solicité el permiso a la escuela para la realizacién del proceso de entrevista para lograr
sopesar los resultados de dicha investigacion a través de una carta del instituto dominicano
de evaluacion e investigacion de la calidad educativa (IDEICE). Esta solicitud fue presentada
a la directora del centro educativo, quien accedié a que sea realizado dicho procedimiento
investigativo. Con la solicitud firmada y sellada, se procedié a realizar la entrevista a los
docentes. Con este instrumento se llegé conocer las experiencias y opiniones en el tema del
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enfoque de las competencias en el nuevo curriculo dominicano. De igual modo se estuvo
organizando de forma sistematizada cada uno de los articulos encontrados en los titulares,
para mejor enfoque de lo que se queria conseguir en la investigacion.

Resultados

Sistema de categoria de entrevistas.

Como resultado del andlisis de las entrevistas individuales realizada a los docentes del
Segundo Ciclo de Primaria, sobre el tema del enfoque por competencias, las categorias que se
alcanzaron a obtener fueron seis en total:

Inicios en la docencia

1. Logros obtenidos en sus estudiantes

2. Dudas del enfoque por competencias

3. Responden a las necesidades del estudiante
4. Técnicas desarrolladas
5

Apoyo del equipo de gestion
A continuacion, se exponen los hallazgos principales por cada categoria de informacion.

Inicios en la docencia.

Esta categoria se refiere a los inicios del docente en el sistema educativo, en este se daria a
conocer como empezd a formar parte de un cuerpo docente y a su vez los pasos dados para
alcanzarlo. Cada uno de los entrevistados cuenta con una forma particular de contar sus inicios
en la docencia, como es el caso de la docente 1G que nos dice: “Primero estudié educacion,
después bueno, en ese tiempo que hace ya 19 afos no habia concurso. Yo investigué los pasos
necesarios para yo poder incursionar en el espacio correspondiente, entonces después que yo
tuve toda la informacion necesaria yo busqué mis documentos entonces lo sometia al distrito
educativo entonces me lo mandaron para allad para el MINERD, sali6 mi nombramiento para
acd para esta escuela”.

Logros obtenidos en sus estudiantes.

Esta categoria se refiere a como el docente ha visto los logros obtenidos por los estudiantes
mediante este enfoque por competencias. Ha de saberse que en este resultado se pone en
evidencia su trabajo como docente y su dominio en las aulas es medido por las competencias
que el estudiante va tomando en el proceso de su intervencién. En los entrevistados se
pudieron muy buenas respuestas, y en dos se pudieron obtener similares respuestas, como
fue el caso de 2G cuando dijo: “Esta bien bueno, un poco como lento, porque es que yo digo
que desde el hogar hay poca ayuda de los padres para sumarse, porque todos somos escuela,
los padres también pertenecen y deben ayudar, y los padres como que no colaboran, a veces
lo mismo niflo no poseen como ese deseo de colaborar, de trabajar”.
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Dudas del enfoque por competencias.

Esta categoria se refiere al factor “duda” que puede existir en el docente mediante el proceder
de este enfoque. Ciertamente para el docente con experiencia y dentro del proceso, puede
ver detalles que les llegue a generar dudas y que llegue a provocar cierto descontento con el
sistema educativo o de la escuela en cuestion. En este caso el sindonimo de la duda también
recae en las dificultades que llegan a encontrar los docentes en este enfoque, asi mismo como
nos dice 3G: Dudas, yo no diria dudas sino debilidad hoy en dia yo veo desde arriba mucha
permisibilidad y que hay que hacer con una organizacién, porque hay cosas que se ven a largo
plazo no a corto plazo, alargo plazo porque le digo esto por los mismos ninos, si hay algo que yo
hasta quisiera que lo quitaran, la promocién automatica eso ahora sé que se estd evidenciando
y yo vivo un ejemplo, yo estoy trabajando un ejemplo de eso yo me fui a lo que los colegios
no lo trabajan asi sino en el sector publico hay que promover el nifio de Primero a Segundo
de Segundo Tercero sin que sepa nada y también por la edad, entonces eso después se va a
reflejar en curso mayores, usted no va a creer, esto es quinto grado y yo estoy alfabetizando
aqui también, tu te crees que sea justo, en otro tiempo no se usaba, en los colegios no se ve
eso es los colegios el que se quema, se quema, entonces yo digo pero ven aca, pero bueno
pasaron por otros cursos y como que en quinto grado no sepan leer, yo recibi niflo aqui que no,
hasta las vocales la confundian, entonces yo creo que hay que hacer una organizacién desde
arriba jpara qué? para quitar eso.

Responden a las necesidades del estudiante.

Esta categoria menciona las acciones realizadas por el docente ante las necesidades de los
estudiantes. Como bien se sabe, en un aula de clases existen diferentes necesidades, las cuales
deben ser cubiertas en gran totalidad por el docente, el cual debe buscar cualquier medio
posible para lograrlo. Los entrevistados fueron sensatos al exponer sus puntos de vista en
cuanto a las necesidades que se han encontrado en su aula de clases, asi nos cuenta la docente
4C: Busco diferentes estrategias si no voy donde mi compaiiera o la coordinadora porque un
equipo el maestro de todo no lo sabe y para mejorar el aprendizaje de los alumnos tenemos
que unificar saber es de otro companero si es necesario.

Técnicas desarrolladas.

En esta categoria hace referencia las técnicas que ha llegado a desarrollar el docente durante
su practica docente y del mismo modo qué tan efectivo ha sido su evaluacion. Conociendo
gue es necesario tener a mano esas herramientas y técnicas de apoyo que faciliten nuestro
trabajo el docente, en este nuevo enfoque le ha sido necesario desarrollar ciertas técnicas,
como ha sido el caso de la docente 5C que nos dice: Uso la técnica de la rubrica de salida mas
es mas facil para yo decirle a mi labor porque puede evaluar en menos tiempo una cantidad de
estudiantes que no se podia en un pasado, se me hace un poco mas dificil no imposible sino
un poco mas dificil, porque tenia que hablarle a uno a través de la técnica, en menos tiempo
que el pasado, las emociones en clase con los estudiantes siempre usaba la psicologia, estaba
pendiente y estoy trabajando fuertemente sobre eso.

Apoyo del equipo de gestion.

En esta categoria se pone en evidencia el apoyo que recibe el equipo docente del equipo de
gestién. Dentro de las aulas se pasa un sinnimero de situaciones que el equipo de gestion
debe conocer y manejar, facilitando asi el buen trabajo del docente y ayudandolo a cumplir
con la meta propuesta de la ensefanza. Los docentes entrevistados mostraron en comun su
inquietud con el trabajo realizado por el cuerpo de gestion, como nos dice la docente 6C:

IDEICE 2020




70

Bueno, yo diria que mas recursos porque hablamos mucho de la tecnologia, sin embargo,
usted que no estd haciendo entrevista puede observar que todavia tenemos pizarra que hay
que escribir con tiza, que necesitamos tener la tecnologia en las aulas para poder llevar a cabo
todo ese enfoque que presenta el nuevo disefio curricular.

Sistema de categoria articulos de periddico.

Como resultado del andlisis de los diferentes articulos de peridédicos sobre el tema de las
competencias, se logré a categorizar en tres las informaciones encontradas, las cuales fueron:

1. Laescuela
2. Laeducacién por competencia

3. Los maestros

La escuela

En esta categoria se dejard conocer el papel de la escuela en nuestro sistema educativo.
Sabiendo que, la escuela debe ser la institucién que reforme y reorganice los aprendizajes
necesarios para poder responder en la vida, hoy en dia se ha estado viendo que esa funcién
no se esta cumpliendo en su totalidad, a pesar de los esfuerzos realizados tras las reformas
realizadas al sistema educativo. Entre los articulos encontrados, referidos al tema de la escuela
hacen dejar muy claro que la escuela no esta ejerciendo su completa funcién, ejemplo de
esto es lo que resalta P6: “la escuela, un espacio organizado y vertebrado por lineamientos
de la sociedad y del curriculo para hacer posibles experiencias de desarrollo humano y de
desarrollo intelectual de los ciudadanos. Esta triada no es ingenua, es eminentemente politica
y marca una direccién determinada a la hora de valorar el Siglo XXI desde el cual nos movemos
y actuamos”. (Dinorah Garcia Romer, 2017, 3er parrafo).

La educacion por competencias.

En esta categoria, viene a ponerse en relieve un término muy debatido durante mucho tiempo,
las “competencias’, el cual hace la mencién a la capacidad que ha de tener el individuo para
resolver una situacion presentada, la misma es la que se ha estado promoviendo su utilidad en
nuestrosistemaeducativoylograrcon esto poderinsertaral drealaboral al estudiante, contando
con las capacidades que demanda la sociedad de hoy dia. Entre los articulos encontrados
sobre este tema, se hace muy clara la idea de la direccién que lleva este término y cdmo debe
ser tomado en nuestra realidad, haciendo referencia de esto esta el P2: “Hoy la educacion
que se requiere es la que forma en contenidos socialmente validos, a partir del desarrollo de
competencias y capacidades. Es decir, que el desarrollo de competencias supone la puesta en
practica de un conjunto de capacidades, habilidades, destrezas y tonalidades afectivas que
activen el pensamiento, por lo cual, se hace necesario un cambio urgente de actuacién de
las escuelas y universidades, de sus docentes y alumnos, y del resto de los interlocutores de
la comunidad educativa, que afronten la educaciéon con nuevas concepciones y estrategias
didacticas” (Emilio Vargas, 2017, 5to parrafo).

Los maestros
En esta categoria se deja evidenciado que es necesario que el maestro tenga las capacidades
alineadas al nuevo enfoque que hoy dia estamos manejando, ciertamente en las evaluaciones

recientes no se ha estado viendo un buen avance aplicativo, aunque se estd haciendo el
esfuerzo, referido a esto el ministro de educacién habla de lo necesario para lograr calidad
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en este nuevo enfoque en el que nos hemos montado, el P4 dice: “En la promocion del nuevo
curriculo, Navarro dice que sin el plan toda inversién que se haga en materia pedagdgica y
en formacién de maestros no tendria un impacto muy grande en el desarrollo de una mejor
educacién”. (Lisania Batista,2017, 6to parrafo).

Discusion

El hablar de las competencias que debe poseer un individuo que pasa por las manos del
sistema educativo es hablar de un tema envuelto de polémicas, ya que no se ha llegado a
producir un balance entre la teoria y la practica. Se han hecho intentos donde se ha querido
involucrar todo lo que conlleva entender el término de competencias con la realidad que se
vive, pero a veces el mismo contexto no permite alcanzar los logros esperados.

Se pudo conocer cdmo ha sido el proceder vivencial de los docentes del Segundo Ciclo de
Primaria, sus altas y bajas en el sistema educativo con este nuevo enfoque. Comparado con
lo dicho por Navarro en el parrafo 6 del P4 sobre las necesidades que se requieren en la
formacién de los maestros, llegé a ponerse en evidencia dichas necesidades, las cuales eran
expuestas por algunos de los docentes entrevistados. Una de esas necesidades radica en el
trabajo coordinado entre docentes, ya que, asi como mencionaron algunos docentes de los
centros educativos de Oviedo, segun el estudio realizado por Méndez, Méndez, Fernandez-Rio
y Francisco (2015), es imprescindible para lograr realizar una secuenciacion de las acciones
para el desarrollo de las competencias en los distintos ciclos. Es necesario entender que en los
centros donde se lleva a cabo una labor entre los maestros, se puede lograr alcanzar resultados
altos y significativos.

Se logré identificar el desarrollo de cada uno de los docentes de 2do ciclo de Primaria en
su practica formativa mediante este enfoque por competencias. Comparado con esto, se
contrastd dicho desarrollo con lo mencionado en el P2 por Emilio Vargas especificamente
en el 5to parrafo, cuando menciona que es necesario un cambio urgente de la actuacion
de los agentes involucrados en la educacion, para lograr un mayor avance y junto a esto lo
dicho por Coll (2007) cuando dice que solo cuando lleguemos a compactar la adquisicion y el
desarrollo de las competencias generales, lograremos que el estudiante llegue a transferir sus
conocimientos.

Se pudo poner en evidencia, por medio a la comparacion realizada entre lo que se dice y lo
que se vive en el desarrollo del enfoque por competencias tratado en el pais. Desde el punto
de vista de Monereo y Pozo (2007) se ha llegado a entender que el sistema educativo no puede
necesariamente formar profesionales especificamente para el drea profesional para un futuro
netamente inmediato, es a ser competentes en todo el aspecto de la palabra. Esto contrasta con
lo que se vive en las escuelas, donde el maestro tiene que trabajar con lo que tiene a la mano,
en poco tiempo y de manera eficaz, y en conocimiento del carecimiento de las competencias
que se necesitan para lograrlo.

En el proceso de esta investigacidn, se presentaron algunas limitaciones, entre las cuales es
preciso mencionar el tiempo; en inicios esta investigacion se enfocaba en otra direccién, pero
el tiempo no era suficiente para poder conseguir lo que se esperaba. Otra de las limitaciones
se encontraba en la aplicacién del instrumento (la entrevista); buscando la facilidad de hacer
el trabajo mas rapido, se procedio a utilizar una aplicacién que redactara el audio mientras se
entrevistay cuando se estuvo recolectando lainformacién, se perdieron algunasinformaciones,
siendo necesario utilizar articulos de periédicos y hacer un analisis comparativo. Este ultimo
proceso provocd un retraso significativo en la investigacion.
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Conclusion
En base a lo trabajado se concluye que:

A pesar de los afos que se tiene en ejercicio con el enfoque por competencias, continta siendo
necesario reorientar lo que esta con lo que se necesita, ya que hay casos en lo que el docente
debe trabajar fuera de su horario de clases para cumplir con lo que se necesita, trayendo esto
algunos disgustos a los docentes.

Es necesario implementar algunas medidas que ayuden a alinear lo que se dice con lo que se
vive, muchas son las realidades tedricas que se buscan integral en la realidad de las escuelas,
pero hay pasos que deben agotarse para lograrlo y es lo que necesitamos como sistema
educativo.

Hacer coherente lo que dice el disefio con lo que vive el maestro en larealidad, es practicamente
dificil, solo hay que fijar las normativas pertinentes que regulen los procesos de los agentes
involucrados en este pcada unomativo, donde cada uno asuma su participacion.

Al departamento de gestién; es imprescindible buscar las alternativas pertinentes para lograr un
equilibrio entre lo que se quiere y lo que se necesita en la escuela y con esto lograr lo que se busca.
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Resumen

La Educacién Inicial es una fase fundamental, donde se establecen las bases para el progreso
integral de los infantes, cuyo rendimiento académico, durante la escolaridad posterior, se ve
influenciado por ello. Por lo que, esta investigacién tiene como objetivo general describir la
relevancia del Nivel Inicial para un desarrollo integral de los nifios y nifias. Y como objetivos
especificos, identificar la importancia del desarrollo de las distintas dimensiones, habilidades,
aptitudes y destrezas, desde la primera infancia y su influencia en el éxito escolar posterior, y,
por ultimo, he de destacar la valoracién que se le da al nivel por parte de los padres, madres,
y/o tutores, maestras de Educacion Inicial.

Para enriquecimiento de este, se extrajo informacion de fuentes secundarias y primarias,
constituidas por cinco padres, madres y/o tutores, y cinco maestras con experiencia y
preparacion en el drea de Educacién Inicial, informaciones que fueron recogidas por medio de
entrevistas semiestructuradas basadas en guias de preguntas, articulos de revistas cientificas
y libros recuperados de la web. En los resultados se encontré que el Nivel Inicial se constituye
como una base fundamental para el perfeccionamiento de las distintas extensiones que
constituyen a los impuberes, en su ser. Y que la incidencia de este, en la vida de un estudiante,
tiene efectos positivos, ya que, da lugar a una preparacién de los discentes para afrontar los
retos de las etapas de escolaridad restantes, dando lugar al éxito académicoy, por consiguiente,
evitando la repitencia de curso.

Palabras clave:
Educacioén Inicial, Desarrollo Integral, Primera Infancia, Exito Escolar.
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Introduccion

La presente investigaciéon responde al titulo de Relevancia de la Educacién Inicial para un
Desarrollo Integral, el cual ha surgido a raiz de la preocupacién que produce los resultados
arrojados por distintas pruebas de conocimientos en las que los estudiantes han obtenido
bajas calificaciones, entre estas, Evaluaciéon Diagndstica de Tercero y Sexto 2018, Estudio e
Educacién Civica y Ciudadana, PISA 2015, entre otras. Donde en esta ultima, segun estudios
realizados a sus resultados, salié a relucir que los estudiantes que pasaron menor cantidad
de anos en el Nivel Inicial obtuvieron menores calificaciones (Cruz y Morales, 2019). Ademas,
resulta preocupante, la poca valoraciéon que se le da al nivel elemental de la educacién, como
esencial para un mejoramiento de los procesos intelectuales de los estudiantes en edad
preescolar, en consecuencia, la ausencia de dicho nivel en la escolaridad, del nifio y la nifia, se
ve reflejada en su redimiendo académico posterior (Rivadeneira y Rolla, 2006).

Este estudio se interesa en la relevancia de recibir una Educacién Inicial completa, porque
supone un interés nacional, en cuanto a los alcances de calidad educativa, puesto que, segun
un estudio realizado, por Cruz y Morales (2019), los estudiantes dominicanos que no pasaron
por este nivel, o dedicaron menos afos de su vida a esta parte de la escolaridad, muestran un
menor rendimiento académico, y esto se constituye motivo de preocupacion.

Esta investigacién, provocara que se dé paso ala valoraciony reflexién, por parte de la sociedad,
sobre el rol de la Educacién Inicial, como base para optimizar las estructuras cognitivas,
motrices y afectivas de los niflos y nifias, que se veran afectadas, positiva o negativamente a
largo plazo, por su incidencia o no, en la subsistencia de los estudiantes.

Planteamiento del Problema

Dadas las bajas calificaciones de los estudiantes dominicanos, en las distintas pruebas de
medicion de conocimientos y rendimiento académico, ha quedado demostrado que los
discentes que pasan mayor cantidad de anos de escolaridad en la educacion inicial obtienen
mayor éxito escolar (Cruz y Morales, 2019). Dicho nivel estd conformado por dos ciclos, de los
cuales el primero engloba los primeros tres afios de vida y, el segundo, que incluye desde los
cuatroy cinco anos (Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana, [MINERD], 2016). Sin
embargo, el sistema educativo dominicano ofrece como obligatorio sélo el ultimo grado del
segundo ciclo, en las escuelas publicas (Ley General de Educacion 66-97). Por otro lado, a pesar
de su funcion educativa, no deja de ser visto, s6lo como un espacio de cuido y resguardo de los
infantes (Escobar, 2006). Y no se tiene un control sobre la inscripcién o no, de los discentes en
estas edades, ya que existe nimero significativo de estudiantes que no han cursado esta etapa
completa en su escolaridad, lo que se ve reflejado en su desempefo académico posterior
(Dominguez, 2014).

Objetivo General

« Analizar la relevancia del Nivel Inicial para el desarrollo integral de los nifios y nifas.

Objetivos Especificos

« Identificar la importancia del desarrollo de las distintas dimensiones, habilidades,
aptitudes y destrezas desde la primera infancia y su influencia en el éxito escolar
posterior.

« Destacar la valoracién que se le da al nivel por parte de los padres, madres, y/o
tutores, maestras de Educacion Inicial.
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Justificacion

La presente investigacion se inclina a estudiar la relevancia de recibir una Educacién Inicial
completa, porque supone un interés nacional, en cuanto a los alcances de calidad educativa.
Puesto que, de acuerdo con investigaciones realizadas los estudiantes que pasan mayores
anos de su escolaridad en el Nivel Inicial obtienen mayores logros académicos en las etapas
de escolaridad posteriores. Esto se ve evidenciado en los resultados que arrojaron estudios a
pruebas PISA 2015, ya que los estudiantes dominicanos que pasaron mas de un afo en el nivel
inicial tuvieron mayor éxito en sus calificaciones, con relacién a los que tuvieron acceso a un
ano o menos a esta educacién (Cruz y Morales, 2019; Gamboa, 2016).

Determinar la importancia de recibir una formacién inicial completa, dara lugar a la valoracién
de este nivel, por parte de la sociedad en general, y permitird apreciar la labor que se realiza
con los nifos y niflas de la primera infancia. Lo que consiste, basicamente en fomentar en
estos las aptitudes, habilidades y destrezas necesarias, que se adectan al periodo de desarrollo
evolutivo, para un progreso transversal que permea todas sus areas, vislumbrandose en su
desenvolvimiento y rendimiento escolar venidero.

Los resultados de esta investigacion daran paso a la reflexion, sobre rol de la Educacion Inicial,
como base para procesamiento de las estructuras cognitivas, motrices y afectivas de los
sujetos, que se veran afectadas a largo plazo.

Sehanrealizadoinvestigacionesrelativas a esta (Gamboa, 2016; Cruzy Morales, 2019; Dominguez,
2014). Se diferencia de las demas en que tiene un enfoque cualitativo, y a pesar de que consideran
el rendimiento académico de aquellos discentes que pasaron por este nivel o no, buscan describir
las habilidades, destrezas, dimensiones y aptitudes que se trabajan y/o estimulan en el Nivel
Inicial y su repercusion en sentido general, llevando consigo al éxito educativo.

Marco Teorico

Nivel Inicial

En palabras del (Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana [MINERD], 2016), el Nivel
Inicial es donde se fundamenta el mejoramiento transversal de los niflos y nifias. Permea la
atencioén y formacion ofrecida a los educandos desde su natalidad hasta los seis afios. Apoya
la instruccion sistémica y general de los discentes al suscitar el perfeccionamiento de las
competitividades primordiales y la extensidon de sus habilidades cognoscitivas, de lengua,
cinéticas, sociales y afectivas (MINERD, 2016). Es, incluso, el momento favorable, como lo esbozan
distintos expertos, para la asimilacién de la realidad que los afecta (Misas y Pinto, 2014).

Larelevanciadel Nivel Inicial radica en que abarca el desarrollo de habilidades, unas en aspectos
como el discernimiento de su propio ser y del contexto en el que se desenvuelven, otras en
la corporalidad en todas las areas sensoriales y coordinantes, vehemencia de conmociones y
transmision de codigos comunicantes, promocién del uso de la imaginacion y originalidad
en la creacién de producciones, asi como la socializacion en relacion con el acate de pautas
basicas, moralidad (Cardemil y Roman, 2014).

Se hace preciso poder conocer la forma en que las pericias incitadas en estas fases se

acoplan a las lucubraciones y al trayecto de los infantes en otras fases de su vida académica,
importantemente en los inicios de la Educacion Basica. El Nivel Inicial es significativa influencia
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en la edad temprana, ya que se encarga de aprovechar, lo mejor posible, las potencialidades
y capacidades que poseen los infantes en edad temprana, de ahi la preeminencia de la
ensefianza inicial (Escobar, 2006).

Primera Infancia

Los infantes, son individuos en proceso de desarrollo, con destrezas, cualidades y capacidades
que se perfeccionan progresivamente en su relaciéon con el contexto social y natural, cuyo
proceso personal e integral se cimientan mediante la base de estimulos externos y reflexiones
intrinsecas, formandolos como seres capaces de transformar sus patrones de pensamientos, a
partir de diferentes medios, para el fomento del aspecto intelectual, social, personal y espiritual
de si mismos (Administradora de Estancias Infantiles Salud Segura[AEl], s/f).

Desarrollo Integral

Segun Escobar, (2006) mediante las edades primeras, se lleva a término la gran parte de la
produccién de las células neuronales, y la construccién de uniones nerviosas en el cerebro;
dicha transformacion estriba de distintos coeficientes, entre ellos la efectividad de las
interacciones con el entorno y multiplicidad de estimulos a los que el individuo esta expuesto.
Esto ha sido patentizado en escudrifiamientos cuyas derivaciones exponen que la mayor parte
del procesamiento de la inteligencia en los nifos se ocasiona en los inicios de la vida (Egido,
1999; Escobar, 2006). Por esto, los soportes y lugares de formacién proporcionados a los
pequenos condicionaran el despliegue de sus competitividades, disposiciones y capacidades
futuras (Cardemil y Roman, 2014).

Por lo antes planteado, se constituye el Nivel Inicial como crucial, entonces, una formacién
apropiada es imprescindible para el 6ptimo desarrollo del infante como persona socialmente
capaz. En esta fase se construyen las bases neuronales, fisondmicas, cognoscentes y psiquicas
del individuo, que se presentaran durante toda su vida y que se arraigan en ciclicas fases de
desarrollo. En esta evolucién son esenciales las costumbres y las relaciones directas con el
entorno en el que habitan y con los sujetos que emergen en su cotidianidad (MINERD, 2016).

Lavigilanciaylainduccion en la nifiez primera se bosquejan desde un rumbo de transversalidad
y de equidad, fundamentadas en los fundamentos de atencion a la diversidad y de insercion,
para el logro de la participacién y aprendizaje sin sesgo de todos los nifios y nifias, sin escatimar
su realidad individual caracteristica. Del mismo modo, se considera vital el involucramiento
familiar y comunitario, como figuras y circulos naturales para el avance y aprendizaje de los
ninos y ninas en esta etapa (MINERD, 2016).

ElNivel Inicial propicia el desarrollo integral y el logro de aprendizajes significativos en todos los
ninos y las nifas, lo cual posibilita la construccion de conocimientos mediante la participacién
en experiencias ricas en oportunidades. Esto se logra con una labor educativa que promueva
la interaccién de la nifia y del nifio con el mundo fisico o natural, en el contexto sociocultural,
asi como con sus pares y personas adultas, priorizando el juego como estrategia por excelencia
en este Nivel (MINERD, 2016, p. 26).

Otros autores afirman que, los designios de la instruccién precoz se orientan a la parquedad
e importancia de que los niflos y niflas tengan un acceso, insesgado y equivalente, a los
saberes. De modo que se puedan ejercitar sus aptitudes y habilidades cognitivas y, a la vez, se
desenvuelvan y tengan contacto con zonas y vivencias de aprendizajes que condesciendan al
impulso de su aspecto socio afectivo, ético y moral. (Cardemil y Roman, 2014)
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Estimulacion Temprana

La estimulacion temprana es la sucesién de estimulos mediante ejercicios y de actividades con
asiento cientifico, con los que se fortifican el plano neuronal de los nifios y nifas. Durante el
proceso de la estimulacion, se incrementa de forma adecuada la motricidad gruesa y fina, se
estimula el rea cognitiva, lenguaje, habitos de salud y nutricidn, social y emocional; asi como
el progreso particular, aptitudes y la produccién de aprendizajes (Prensa Libre, 2010). Y, por
consiguiente, este desarrollo va a depender de los estimulos que reciban y de las condiciones
a las que se encuentran expuestos en el entorno en el que estan inmersos (CNSS, s/f).

La estimulacién que reciban debe iniciar desde la etapa fetal y mantenerse hasta los seis
anos. Pero se constituyen como responsables a los padres, madres, familias y la comunidad,
de la tarea de que los nifos y nifias reciban la estimulacién necesaria de forma cotidiana y
especializada (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF], s/f).

Esta, produce mejoras en las condiciones fisicas, emocionales, cognitivas y sociales de los
ninos y ninas, fomentando su psicomotricidad, elevando el éxito académico, mejorando
notablemente los resultados de las evaluaciones en todas las etapas educativas posteriores al
Nivel Inicial (Barreno y Macias, 2015).Y de ahila importancia del asistir al Nivel Inicial, ya que los
ninos y nifas estan en contacto con profesionales que pueden detectar posibles dificultades
en la adquisicion de los aprendizajes, y poder brindar apoyo en los momentos precisos, de
forma tal que se adecue a las necesidades individuales de los nifios y nifias.

Destrezas Motoras

La comunicacion mas fundamental es la que se lleva a cabo por medio de la utilizacion del
cuerpo, puesto que en este se integran las coyunturas expansivas de informacién restantes,
tales como: la oral, maleable, sonora, entre otras. Desde el nacimiento, el desarrollo se
condiciona por la movilidad de la estructura corporal, pero a la misma vez, el bebé, tiene
control de su corporalidad. La mayor parte de sus movimientos son involuntarios, es decir
naturales, y surgen como réplica a una instigaciéon extrinseca. Su sistema nervioso basico
para la motricidad no estd maduro en totalidad, por consiguiente, es preciso esperar que el
crecimiento y el desarrollo permitan que los movimientos tengan mayor coordinacién, control
su postura y extremidades, les proveerdn mayor equilibrio en las actividades cotidianas que lo
requieran. Al nifo pasar por los disimiles ciclos evolutivos, se va originando de forma continua,
circunstancias que le asiente una mayor nocién de su corporalidad para interactuar con el
ambiente en el que emerge. (Pacheco, 2015)

Exito Escolar

La educacién en los primeros cinco afnos de vida promueve la creatividad, el conocimiento
cientifico y el contacto directo al mundo de forma libre e interactiva, que sera esencial para las
experiencias que podran adquirir los nifos y nifas, y de este modo, utilizarlas en la construccién
de los conocimientos necesarios para las etapas de escolarizacién posteriores (Misas y Pinto,
2014).

La primera infancia es el ciclo de la vida mas favorable para incrementar las destrezas
intelectuales, informacionales y sociales. El progreso formativo en esta fase media en un
desempeio optimo en las etapas ulteriores de la formacién académica, en una deduccién
de la frustracion académica y, en efecto, aminorar defeccién académica (Consejo Nacional de
Seguridad Social [CNSS], s/f).
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La Educacién Inicial es considerada como una influencia positiva sobre el desempeio que se
pueda exhibir en los grados posteriores, generando un circulo austero de desarrollo educativo
y emocional, y promulgando la igualdad de oportunidades (Dominguez, 2014). La evidencia
contribuida por la medicina, la ciencia y la misma educaciéon dan el convencimiento acerca
de la relevancia de recibir una atencién temprana para el desarrollo integral de la infancia.
Entonces, la estimulacién que los nifios y nifas reciban en espacios formativos durante los
primeros afnos de vida, van a condicionar el desarrollo de sus talentos, aptitudes y capacidades
futuras (Cardemil y Roman 2014).

Y es por esto por lo que, evidentemente, asistir a clases en preescolar es significativo en la
explanacion de la obtencion del logro escolar en la Educaciéon Bésica. Los nifos y nifas
gue han tenido paso en la educacion infantil consiguen mejor preparacién para responder
efectivamente a los retos y desafios escolares que conjetura el periodo obligatorio y la
educacién formal, a diferencia de aquellos que han experimentado una formacién inicial débil
(Cardemil y Roman 2014).

El entorno en el que se desempefan los nifos y las nifas en la primera infancia, asi como
su progreso y desenvolvimiento en su contexto natural y social, se ve influenciado por
las evoluciones econdmico-sociales, a nivel cientifico y cultural en la actualidad. Es preciso
tomar una visién de nifos y nifas con magnas potencialidades, imaginativos, creativos,
investigadores, que solucionan problemas, ayudan, entre otras aptitudes que facultan para
sobrepasar con éxito los desafios que se le presenten a lo largo de su vida. (MINERD, 2016)

Base Legal de la Educacion Inicial en la Repiiblica Dominicana

La educacién dominicana se regula por la Ley Organica de Educacién de la Republica
Dominicana No. 66-97, la cual garantiza su acceso a todos los habitantes del pais, sin ninguna
distincion. Esta a su vez, describe el sistema que organiza la educacion del estado. Que se
encuentra dividido en cuatro niveles: Nivel Inicial, Nivel Basico, Nivel Secundario y Nivel
Superior (Ley 66-97, 1997).

El Nivel Inicial, esta orientado a los discentes de menos de seis afios. Se divide en ciclos, desde
el nacimiento hasta los tres anos y de cuatro a seis afos. Este ultimo ciclo de clasifica a su vez en
Kindery Preprimario que es ofrecido por el estado con caracter de obligatoriedad (Ley 66-97, 1997).

El Nivel Inicial, segun la ley general de educacién tiene como funciones contribuir en el
desarrollo integral de todas las dimensiones de los nifios y nifias, promover el estimulo de sus
potencialidades, promover la integracion de la familia en los procesos formativos de estos,
incentivar la capacidad de establecer relaciones interpersonales, fomentar la creatividad
y aprendizaje a través de actividades ludicas y de su disfrute, fomentar valores, criticidad y
asegurar su preparacion para la Educacién Bésica (Ley 66-97, 1997).

El Nivel Primario o Basico, se divide a su vez, en un Primer Ciclo, que abarca desde el primer
al tercer grado, y un Segundo Ciclo que incluye los grados desde cuarto hasta sexto grado.
Dicho nivel tiene por funciones ofrecer los conocimientos basicos sobre la cultura dominicana,
fomentar la igualdad entre los géneros, desarrollar el aprecio y cuidado del medio ambiente
y la salud comun, desarrollar la dimensién ética y civica, asi como la expresion a través de las
distintas formas de artes (Ley 66-97, 1997).

El Nivel Secundario o Medio, tiene por funciones promover una formacion integral que

priorice a los/las ciudadanos/as la ejecucién autonoma y efectiva de sus propias vidas, de
forma 4gqil, fructifera, reflexiva, dignay en libertad. En este Nivel se fortalece el desarrollo de las
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Competencias Fundamentales y se ofrecen oportunidades de procesion para ejercer a plenitud
la ciudadania. Comprende un Primer Ciclo que va desde Primero a Tercero de Secundaria y un
Segundo Ciclo que va desde Cuarto a Sexto de Secundaria. (MINERD, 2016)

Derechos de la Primera Infancia en materia de Educacion

Los nifios y nifas tienen derechos, por consiguiente, a gozar de todos los primordiales
concebidos a favor de los seres humanos, principalmente aquellos que les atafien en su
condicién de persona en proceso de desarrollo. En Republica Dominicana, dichos derechos se
establecen y subordinan a la Constitucion y Leyes vigentes (CNSS, s/f).

Todos los nifios y nifas tienen derecho a una educacién plena de la mejor eficacia posible,
garantizando el progreso de su potencia, talento y de las capacidades, con miras a favorecer
su propio avance, en el entorno familiar y social. Igualmente, deberdn ser capacitados para el
pleno ejercicio de su ciudadania, respetar los derechos de los y las demas y desarrollar valores,
en un cerco de pazy respeto. Para el goce de su derecho recibir educacién, y, por consiguiente,
Estado y las autoridades responsables, deben comprometerse con el disfrute de los nifios y
ninas dominicanos, a la Educacién Inicial, con una ensenanza basica grata e inexcusable (Ley
No. 136-03, 2003).

Politicas Educativas a Favor de la Primera Infancia en la Repiiblica Dominicana

Si se pretende plantear politicas de asistencia a la infancia a partir de una vista del pletérico
gozo a sus derechos, se debe tener conocimiento de las circunstancias en las que deberia
crecer un nifo o nifa para la optimizacién de su desarrollo (CNSS, s/f).

Los primeros afos de vida, entre las edades de cero a cinco anos, son cruciales para el desarrollo
de los ninos y nifas, por lo tanto, se precisa recibir una correcta y oportuna estimulacion de la
cognicion, socioafectividad, expresidon y comunicacién. Y es propicio acogerlos, sin sesgar su salud,
alimentacién, auxilio y formacion inicial en los disimiles entornos a los que se encuentran expuestos,
de tal modo que se les apoye en la subsistencia, desarrollo, avance y ensefianza (CNSS, s/f).

En ese sentido, se afirma que, en la primera infancia, es vital favorecer construccién de la
identidad cultural, una apropiada interaccién con el entorno cotidiano, apropiacién de su
realidad, personalidad, lenguaje maternay cultura. Por lo que, las estrategias y los programas de
formacién educativa deben surgir de la imponencia de salvaguardar a los infantes, sin escatimo
de su raza, sexo, estrato social o creencia (Organizacién de Estados Iberoamericanos [OEl], s/f).

Con frecuencia, los estados y estrategias educativas acrecientan su primacia hacia la Educacién
Inicial y el pulcro priorizado de la nifiez primera. Por ejemplo, en Chile esta el programa Chile
Crece Contigo, que redujo el exterminio infantil a 7 por 1.000 nacidos vivos en Chile (UNICEF,
s/f). En, Argentina, se aprobd la ley 27. 045 que instituye la obligatoriedad de la educacién
infantil a partir de los cuatro afnos (Sistemas de Formacion de Tendencias Educativas en
América Latina [SITEAL], 2018).

Los programas de atencion a la primera infancia tienen como cometido conducir, preservary
afirmar de manera global a los impuberes y sus familias, desde la gestacién hasta su insercion
en la escolaridad. Aunque la etapa inicial, claramente no es muy tomada en cuenta en las
agendas publicas con respecto a los niveles obligatorios de la educacién escolar, como son
Primaria y Secundaria. Ya que solo se ofrece como obligatoria la Educacién Inicial a partir de los
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cinco anos y no se garantiza que todos los nifos y nifas del pais menores de cinco afios asistan
a un centro especializados, donde reciban el seguimiento y la estimulacién de acuerdo con su
etapa de desarrollo. (UNICEF, s/f)

En la Republica Dominicana, los esfuerzos en la renovacién y el fortalecimiento del Sistema
Educativo Dominicano han tenido en los ultimos afnos especial atenciéon en la Educacién
Inicial, orientdndose en optimizar la calidad y ampliar la cobertura en la poblacién infantil de
tres a cinco anos (Dominguez, 2014).

“En la Encuesta Nacional de Hogares de 2009 se plantea que sélo el 16.3% de los nifos y
las nifas menores de cinco afos participd en mas de cuatro actividades para promover su
aprendizaje y su preparacion para la escuela por parte de un miembro de su familia. Esto se
traduce en que la mayoria de los nifos y nifas no reciben en el contexto familiar los estimulos
necesarios que favorezcan su desarrollo” (UNICEF, s/f, p. 14)

En el pais, la atencién integral a la primera infancia alin se encuentra en desarrollo, a parte de la
educacion obligatoria desde los cinco afios en las escuelas publicas (Ley General de Educacion
66-97, 1997), existen programas de atencién integral a la primera infancia, dirigidos a nifios
desde los 45 dias hasta los cuatro aflos y 11 meses de edad (Cruz y Morales, 2019).

Dichos programas se encuentran incluidos en la estrategia gubernamental Quisqueya
Empieza Contigo, que son dirigidos por el Instituto Nacional de Atencién a la Primera Infancia,
INAIPI, otros programas dirigidos por instituciones publicas, Espacios de Esperanza, EPES, y el
Instituto Dominicano de Seguridad Social, Estancias de la Seguridad Social Salud Segura (Cruz
y Morales, 2019).

El INAIPI es una instauracion estatal que responde a servicios de cuidado plenario de eficacia a
nifos y ninas dominicanos (as), desde la gestacién hasta los cinco afos, con lainclusion familiar
y comunitaria, profiriendo la puesta en marcha de servicios con entidades gubernamentales
y de caracter privado. Este organismo, que se encarga de gestionar la asistencia integral y
eficaz, prestados a niflos y nifas, y a sus familias. Estd dentro de sus antelaciones favorecer las
circunstancias de modo que las familias y las comunidades se involucren en la gestién, alcance
y atencion de los servicios, favoreciendo asi la generacion de apropiacién social, a causa del
bienestar de la primera infancia (INAIPI, 2019).

Estudios sobre la Importancia de la Educacion Inicial

Existen diversos autores que se han interesado en estudiar y reflexionar sobre la importancia
del Nivel Inicial y de recibir una estimulacion a temprana edad, la manera en que esto influye en
el progreso académico posterior, la edad adecuada en la que los nifos y nifias deben ingresar a
la escolaridad (Gamboa, 2016; Stipek, 2003; Marrero y Macias, 2015; Velasquez, 2016; Escobar,
2006; Rolla y Rivadeneira, 2006; Dominguez, 2014; Misas y Pinto, 2014).

Escobar (2006), de Venezuela, en su estudio sobre la repercusion de la ensefianza inicial a
partir de la conciliacién de los procesos cognoscentes para el avance integral, encontré que
el Nivel Inicial se constituye como fundamental para el pleno avance del ser humano, dado
a las facultades del cerebro, de flexibilidad para reestructurarse, restablecerse o detener su
progreso, segun sea la estimulacion extrinseca. Lo que lleva a concebir el preescolar como una
educacion fundada en la intervencién en la cognicién y estimulo general a nivel intelectual,
motriz, social, de linglistico, afectivo, sexual y motor. Sin embargo, no deja de ser visto como
una guarderia de infantes.
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En ese sentido, Rivadeneira y Rolla (2006), de Chile, estudian la importancia de una Educacién
Inicial de calidad, con especial énfasis en la poblacién de nifios y nifas de la primera infancia
vulnerables que se encuentran en situacion de pobreza. Encontraron que una Educacién
Inicial bien dada tiene efectos positivos en el ulterior proceso socio afectivo y escolar del nifio,
precaviendo, ademas, la repeticion de grado y las reasignaciones de estudiantes a la educacién
especial y que, a largo plazo, promueve mayor éxito escolar. Ademds, concluyen que, un Nivel
Inicial de calidad aportaria mejoras significativas en las oportunidades para menores entre
dos y cinco afos originarios de estrato social bajo. Disminuiria el porcentaje de repitentesy se
producirian importantes mejoras en los resultados de las pruebas sistematizadas nacionales e
internacionales. No obstante, para incrementar los rases de aprendizaje de los discentes serd
precisoinstaurar las circunstancias y custodiar de forma constante y especifica, el cumplimiento
de ciertos principios de calidad.

Por otro lado, Velasquez (2016), realizé un estudio cuasiexperimental, con el que buscaba
establecer una relacién entre la estimulacion temprana que se les brinda a los nifos y ninas en
la primera infancia, y los efectos que tiene estos en el desarrollo cognitivo de estos. Encontré
que por medio de la estimulaciéon temprana se propicia el desarrollo de las diferentes destrezas
en los infantes, lo que manifiesta la relevancia de llevarla a cabo en los primeros afios de vida,
puesto que, por medio de esta, se fortalecen distintas areas de la integralidad de los nifios y
ninas. Dichas areas se trabajan transversalmente, dotando a estos ultimos, de la capacidad de
poder integrarse de manera eficaz en los distintos escenarios y situaciones que se le presenten
alolargo de su vida.

Sobre ese mismo aspecto, Marrero y Macias (2015), en su articulo sobre la importancia de
la estimulacién temprana para potenciar la inteligencia psicomotriz, presentan un analisis
situacional de la poblacién de infantes en una provincia del Ecuador y teorizan sobre las
distintas fases del desarrollo integral de los niflos y nifas. Se centran en destacar laimportancia
de recibir una estimulacién a temprana edad, y su incidencia en el desarrollo del nifio y la
nina en todas sus etapas. Dentro de sus hallazgos se destaca que, a través de la estimulacién
temprana se mejoran las condiciones fisicas, emocionales, cognitivas y sociales, de los nifos
y nifas, favoreciendo significativamente el aspecto psicomotor, de modo que se eleva su
rendimiento académico, siempre y cuando reciba una estimulacién adecuada y especializada,
por medio de profesionales en esta area.

Por otro lado, Pinto y Macias (2015), en su articulo sobre la relevancia de la educacién infantil
para la configuracién del mundo de los nifios, centran su reflexién en la Educacién Inicial de
ninos y nifas de edades entre cero y cinco aflos, como una posibilidad de orientar las practicas
sociales emergentemente, a favor de la poblacién infantil actual, y la forma en la que el
contexto se convierte en un factor elemental para el fortalecimiento de las politicas publicas.
Hallaron que en las primeras edades de la infancia son primordiales en la configuracion del
conocimiento, se precisa proveer experiencias ricas y estimulantes a los nifos y nifas, que se
adecuen al ciclo de evolucién en la que se hallan y que dichos estimulos sean de calidad.

En otro sentido, Dominguez (2014), en su estudio sobre la oferta y demanda de la Educacién
Inicial, en el contexto dominicano. Este esun estudio estadistico, descriptivoyanalitico, centrado
en las condiciones en las que se encuentra la Republica Dominicana, en materia de oferta y
demanda de la Educacién Inicial. Buscaba determinar la cantidad de nifios y nifas de entre
cero y cinco afos, que, segun el censo nacional, existen en el pais y las probabilidades de que
estos puedan asistir a una escuela. Concluyé que la Educacién Inicial influye positivamente en
el rendimiento académico que se presenta en los demas grados de la educacién, favoreciendo
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virtuosamente su desarrollo educativo y emocional. Ademas, hace la salvedad de que se
deberian crear politicas publicas para incentivar la asistencia de los nifios y nifas entre tres y
cinco anos, al Nivel Inicial.

Gamboa (2016), en su estudio sobre la asistencia al Nivel Inicial y brechas de rendimiento
en el Nivel Medio, describe el nivel de ecuanimidad en el paso por el Nivel Inicial y evalua la
forma en que produce efectos significativos en el rendimiento académico posterior a mediano
plazo. Cuantifica las fisuras de desempefio académico en el Nivel Medio, entre conjuntos
de estudiantes que acudieron con anterioridad al Nivel Inicial y los que no, utilizando datos
arrojados por las pruebas PISA 2012. Encontré que, aun existen nifos y ninas postergados de la
Educacion Inicial, siendo estos originarios de realidades mas vulnerables. Igualmente, se hallo
que, no sélo es relevante la asistencia al Nivel Inicial, sino que asimismo su duracién, ya que
los estudiantes que tuvieron acceso a mas de un afno de Educacién Inicial lograron mejores
puntajes en las pruebas, a diferencia de quienes sélo lo duraron un aflo 0 menos.

En esa misma linea, Cruz y Morales (2019), en su estudio, contabilizan los distintos puntajes
en las pruebas PISA 2015, para los alumnos dominicanos que entraron a Educacién Inicial
a diferentes edades. Encontraron que, el puntaje de los participantes va en ascenso en la
medida que aumenta la cantidad de afos de asistencia a Educacién Inicial y segun acrecienta
el nivel socioeconémico del que provienen, siendo esto ultimo, lo que pone de manifiesto, la
brecha social en Republica Dominicana. Ademas, se encuentra dentro de sus hallazgos que la
asistencia al Nivel Inicial tiene una relacién positiva con los logros académicos en el drea de la
lectura y las matematicas.

Por ultimo, Stipek (2003), en su investigacion sobre la edad adecuada para ingresar a la
escuela, realiza pruebas y comparaciones entre niflos y ninas que tuvieron un ingreso tardio a
la escolaridad, otros que no. Concluye afirmando que los nifios benefician mas al participar de
algun programa de formacién educativa en edades temprana, esto es por la receptividad que
poseen en las edades tempranas.

Situacion la Educacion Dominicana

Los estudiantes dominicanos se han sometido a diferentes pruebas de conocimientos, con las
que se utilizan para medir los alcances de una educacién dominicana de calidad. Entre estos
se destacan: Evaluacién Diagnéstica Nacional de Tercer de Primaria, Estudio Internacional de
Educacién Civica y Ciudadana (ICCS), PISA, Las Pruebas Nacionales.

« Estudio Internacional de Educacién Civica y Ciudadana (ICCS)
Este esun estudio en el que participan distintos paises de Latinoaméricay el Caribe. En el mismo
se busca medir la capacidad que tienen los estudiantes de estos paises, para someterse a los
cambios sociales que experimenta la sociedad a la que pertenecen y construir una ciudadania
democratica (Sistema Regional de Evaluacién y Desarrollo de Competencias Ciudadanas,
[SREDECC], 2010).

La Republica Dominicana participd por primera vez en este estudio en el 2009, como parte
de la politica de mejoras en la calidad de la educaciéon promovido por el MINERD. En este,
se participaron mas de 140 mil estudiantes de octavo grado entre el 2008 y el 2009, que
se sometieron apruebas cognitivas y cuestionarios, en las que se evaluaron sus procesos
cognitivos y su comportamiento para los aspectos de sociedad civil y sistemas, principios
civicos, y participacion civica (SREDECC, 2010).
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El estudio encontré que los estudiantes dominicanos, paraguayos, indonesios y guatemaltecos
obtuvieron resultados promedio mas bajos en conocimiento civico del total de participantes
a nivel general. La Republica Dominicana, tuvo la cantidad de estudiantes mas alta, por
debajo del nivel 1° (menos de 395 puntos) de rendimiento en conocimiento civico frente a los
demas paises del mundo. Esto muestra que factores como ocupacion de los padres, el género,
condicién de inmigrante o no y tener padres interesados por la politica y temas sociales, estan
vinculados con el nivel de conocimiento civico de los estudiantes (SREDECC, 2010).

- Evaluacion Diagndstica Nacional de Tercer Grado de Primaria 2017

Estas evaluaciones se encuentran reguladas por la ordenanza 1-2016, y han surgido con
el propésito de primordial de coadyuva con el progreso de la calidad de la educacion
dominicana, por medio de la evaluacién de la obtencién de aprendizaje de los discentes, y
los elementos relacionados con los mismos, medir el desempeio de los estudiantes respecto
de los componentes del curriculo, asi como la anunciacion y utilizaciéon de dichos resultados
para implementar cambios de mejoras al sistema educativo. Estas evaluaciones, en el area de
Matemadticas y Lengua Espaiiola, se efectian gradualmente de forma censal y diagnéstica,
primero al finalizar el Primer Ciclo de Primaria, luego en el Segundo Ciclo de Primaria, y, por
ultimo, en el Primer Ciclo de educacién Secundaria (3er grado de Secundaria) en el 2019. De
modo que, el mismo grado se evalua cada tres anos (Direccion de Evaluacion de la Calidad de
la Educacién, 2017).

Los efectos de las pruebas se enuncian en tres niveles de desempeno: Elemental, Aceptable y
Satisfactorio. Siendo estos porcentajes, para Lengua Espafiola, elemental 50%, aceptable 38%,
y satisfactorio 12%; para Matematicas, elemental 44%, aceptable 28% vy satisfactorio 27%.
Dentro de los hallazgos esta que existe una relacion entre el rendimiento académico y el nivel
socioecondémico de los estudiantes, y que los que a zonas rurales obtuvieron calificaciones
mas bajas, con relacion a los que viven en zonas urbanas, asi como, los provenientes de centros
educativos privados tuvieron mayor éxito en los resultados (Direccién de Evaluacién de la
Calidad de la Educacién, 2017).

+  Pruebas Nacionales
Estas evaluaciones son una guia de verificacién de la calidad del sistema educativo, y brindan
informe sobre el desempefo académico. Miden los alcances en materia de aprendizajes por
parte de los estudiantes, al concluir los niveles primario y secundario, por medio de estas se
determina el fomento y atestado del estudiante. Sus calificaciones obtenidas en el centro de
estudios al que pertenece representan el 70% y el resultado de esta prueba corresponde al
30% de la calificacién conclusiva (Viceministerio de Supervision, Evaluaciéon y Control de la
Calidad de la Educacion, 2018).

Estas pruebas se caracterizan por su objetividad y su ajuste a estdndares especificos, se
fundamentan en el curriculo actual, especificamente en las areas de Lengua Espafola,
Matemadtica, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza. Segun sus resultados, para el 2018
se encontré que los estudiantes pertenecientes a centros de modalidad jornada extendida,
en general, obtienen mejores resultados, que los de modalidad regular. Se hallé que, el sector
privado obtuvo medias mas elevadas por materia en todos los rases, salvo la Modalidad
Técnico Profesional que, en Lengua Espafiola, Matematica y Ciencias de la Naturaleza, es
mayor el sector semioficial. Por otro lado, también se destaca que, los estudiantes de zonas
urbanas fueron aventajados en sus resultados, respecto de los de la zona rural (Viceministerio
de Supervision, Evaluacion y Control de la Calidad de la Educacién, 2018).
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Método
Diseio

Esta investigacion tiene una perspectiva cualitativa, porque la informacién utilizada sera de
caracter no numérica. A través de este enfoque se da respuesta a la pregunta de investigacion
que ha sido establecida previamente.

Las fuentes de informacién de la cual se alimenta esta investigacién son de dos tipos, siendo
estas primarias, compuestas por informacién no elaborada, es decir, es una informacion
capturada directamente del objeto y/o sujeto de investigacion (Rodriguez y Buelvas, 2017).
Dichas fuentes son, en este caso, los sujetos estudiados y/o entrevistas aplicadas a la muestra;
y secundarias, compuestas por informacion ya elaborada, es decir, informacién ubicada en
documentos ya sean digitales o fisicos, en portales web, etc., siendo en esta ocasién: libros,
articulos de revistas cientificas recuperados de la web.

Este estudio es de tipo transeccional, ya que su intencién es pormenorizar variables y estudiar
su influencia e interrelacion en un periodo de tiempo limitado. El mismo tiene un alcance
descriptivo, puesto que busca describir los aspectos que determinan la importancia de la
Educacién Inicial que reciben los nifios y nifias en la primera infancia y la relacién existente
entre este factor y el desarrollo integral de estos, afectando directa o indirectamente su
desempeno académico en la escolaridad posterior al nivel.

Participantes / Muestra

Debido al enfoque cualitativo de este estudio, la parte investigadora se vale de un método
de muestreo no probabilistico, como es el que se realiza por conveniencia en una Escuela
Basica, semi-oficial, ubicada en La Romana, provincia de la Republica Dominicana. El enfoque
cualitativo tiene sus raices en las consideraciones practicas en las que se tiene como objeto
extraer informacién relevante en un tiempo relativamente corto, en consideracion de las
circunstancias en las que se encuentran inmersos, tanto el investigador como los sujetos
investigados. (Quintana y Montgomery 2006).

La muestra se encuentra constituida por cuatro padres, madres y/o tutores de estudiantes
del primer grado del Segundo Ciclo del Nivel Inicial, Kinder, y cinco maestras de este nivel,
que, segun se ha afirmado anteriormente, han sido seleccionados una Escuela Basica, que
pertenece a la regional 05, distrito 03. Con un total de 572 estudiantes y 30 maestros/as.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas corresponden a los métodos utilizados para llevar a término el recabo de
informacién relevante para enriquecer la investigacion. Los instrumentos constituyen el
medio para la recoleccién de esos datos. En este caso, la técnica empleada fue la entrevista
semiestructurada,apoyadaenunsumariode preguntas,que, conlibertad, la parteinvestigadora
introduce preguntas anexas para constrefiir conceptos y extraer mayor cantidad de datos de la
fuente (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2014), dicha guia se constituye como el instrumento.

Los instrumentos utilizados en este estudio fueron dos guias de preguntas, una con diez
preguntas abiertas, dirigidas al grupo de participantes TP1, constituido por los padres, madres
y/o tutores. La segunda con nueve preguntas abiertas dirigidas al grupo TP2, compuesto por
maestras con experiencia en Educacién Inicial.
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Procedimiento

A continuacioén, se desglosan los pasos a seguidos para la recoleccion de datos por medio de
las técnicas e instrumentos empleados:

Entrega de Carta de autorizacién al director del Centro Educativo, para la aplicacién de
Instrumentos. La misma fue sellada y firmada. 9/05/19

«  Entrevista a Maestra 14/05/19
- Entrevista a Madre 18/05/19
«  Entrevista a Maestra 18/05/19
«  Entrevista a Madre 20/05/19
«  Entrevista a Madre 20/05/19
. Entrevista a Madres 22/5/19
« Entrevista a Maestra 31/05/ 19
« Entrevista a Maestra 6/06/19
«  Entrevista a Maestra 15/06/19

Las entrevistas se efectuaron entre mediados de mayo y principios de junio. Fue dirigida a
cuatro madres, de las cuales, una es venezolana y las demas dominicanas. Y cinco maestras,
de las cuales, dos dominicanas, se licenciaron e imparten docencia en el drea de Educacién
Inicial, una es espanola, licenciada en educacion infantil, pero imparte docencia, actualmente
en quinto grado y otra, igualmente dominicana, que se prepard en el area de educacién desde
el Nivel Inicial hasta sexto grado de Primaria, siendo esta ultima, maestra y coordinadora del
Segundo Ciclo del nivel Primario.

El hecho de que algunos de los participantes sean extranjeros, le da al estudio la ocasion de
aprovechar informacién influenciada por otra cultura diferente a la dominicana.

Una vez recogidos los datos, se procede a realizar una codificacién de los participantes, para
proteger sus identidades, luego se organizan las informaciones. Esto es por medio de dos
matrices, con los siguientes apartados: preguntas de investigacién, preguntas de la entrevista,
respuestas de los participantes y sus respectivos codigos. La primera matriz corresponde a
los participantes PT1, esto es, participantes de tipo uno, que son las madres y/o tutoras. La
segunda matriz hace referencia a los participantes PT2, que son las maestras.

Unavez organizados los datos, se procede con una categorizacién de estos para sucomprensién
y analisis:
Categoria 1: Relevancia del Nivel Inicial para un desarrollo integral
Subcategoria 1: La escuela como oportunidad de socializacion
Subcategoria 2: Configuracion de la persona
Subcategoria 3: Adaptacion a la vida escolar
Categoria 2: Importancia de la Educacion Inicial
Categoria 3: Documentaciones relevantes en la que se apoya la Educacién Inicial
Subcategoria 4: Habilidades, aptitudes y destrezas, desarrolladas en el Nivel Inicial
Subcategoria 5: Reflejo de la Educacién Inicial en el éxito escolar

Subcategoria 6: Valoracion que se le da al nivel
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Subcategoria 7: Conocimientos de la sociedad sobre la base legal y politicas
educativas que regulan la Educacioén Inicial

Subcategoria 8: Edad adecuada para iniciar la escolaridad

Subcategoria 9: Inclusién de los niveles Maternal, Pre-Kinder, Kinder.

Para fines de andlisis de resultados, surge este sistema de categorias basado en las respuestas
de los sujetos entrevistados. Se contrastan las informaciones teéricas y los datos arrojados por
los participantes, los cuales dan respuestas a los objetivos de este estudio y las preguntas de
investigacion.

Resultados

Resultados arrojados para la Categoria 1: Relevancia del Nivel Inicial para un desarrollo integral

En cuanto a la escuela como oportunidad de socializacion, los participantes opinan que asistir
al Nivel Inicial les da a los impuberes la ocasion de empezar a socializar e interactuar con otros
adultos y con otros nifos(as) de su edad. Lo que es fundamental para el fomento de la socio-
afectividad en los mismos, la interacciéon con otras personas, diferentes a las de su entorno
familiar cotidiano.

“Que aprenda a relacionarse con los demas, cultivar un nivel de educacién en valores,
de acuerdo con lo que uno le ensefia en el hogar, y pueda obtener los conocimientos
de acuerdo con su edad.” 1ra Entrevista, Cédigo TP1-A, lineas 5-8.

“Alos tres anos es buena edad para que el niflo empiece a socializar, empiece a tener
contacto con otros nifios, con otros alumnos diferentes” 9na Entrevista, Cédigo
TP2-E, lineas 506-507

Otra de las participantes afirma que después de su nieta haber asistido al Nivel Inicial, esta se
ha abierto mas a las personas y su socializacién ha mejorado.

“Ella antes no compartia con los nifios, porque como ella es criada sola, nieta Unica,
siempre ha estado medio apartada, pero ya ella comparte mucho, ya ella socializa
con los nifos, con todas las personas, ya ella es mas suelta” 2da Entrevista, Cédigo
TP1-B, lineas 63-65.

Con respecto a la configuracién de la persona, los sujetos entrevistados opinan que el Nivel
Inicial constituye la etapa base, primordial, para la configuracién de la persona. Esto es debido
a la maleabilidad que tiene el cerebro en las edades que comprende este nivel y, por tant,o es
el momento donde le es mas facil al individuo la produccién de nuevas conexiones neuronales
que permiten el aprovechamiento de los conocimientos y el tratamiento de habilidades
fundamentales para la vida y el desenvolvimiento cotidiano.

“Pues creo que son las bases fundamentales donde se asienta la configuracién y formacion de
una persona para el futuro... El nifo en estas etapas va desarrollandose a nivel cognitivo, a nivel
motor, a nivel de formacion humana, a nivel emocional... Y toda esa formacidén que reciben en
n

esas primeras etapas, en los primeros aflos de su infancia es como luego él va a ser de adulto!
9na Entrevista, Codigo TP2-E, lineas 465-466,469-470.

“El cerebro hasta los 6 afnos se esta expandiendo, se esta formando, se esta desarrollando. Por
lo tanto, es en el tiempo donde el nifo mas absorbe el nifo es capaz de hacer cosas que nadie

pueda imaginar, si es bien guiado.” 8va Entrevista, Cédigo TP2-D, lineas 326-328.
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Con relacién a la adaptacién a la vida escolar, los participantes consideran que asistir al Nivel
Inicial les propicia, a los infantes, poder ir adaptandose a la escolaridad formal y sentar las
bases para estar preparados para el nivel primario, incentivar el desapego a los padres e iniciar
los procesos de aprendizajes previos a la Primaria, lo cual facilitara los procesos, tanto para el
nifo(a), como para su futuro(a) profesor(a).

“Es la base principal para nosotros poder seguir con la educacién, debido a que, los
ninos empiezan a convivir con otros ninos, experimenta el desapego a la madre y
empieza a desarrollar mas su personalidad, motricidad... y tienen una base sélida para
incursionar en la educacion formal.” 4ta Entrevista, Cdigo TP1-D, lineas 142-145.

“Es una ayuda para los nifios, los ayuda a desarrollarse y a que entren en el mundo de
la educacién ya mas preparados.” 3ra Entrevista, Cédigo TP1-C, lineas 96,97.

Otra de las participantes considera que el haber cursado el Nivel Inicial, y que los procesos
llevados en este nivel hayan sido de forma correcta, esta garantizado el éxito escolar en Primaria.

“Un proceso bien llevado en inicial hace que el proceso de Primaria sea
verdaderamente efectivo. Si el proceso inicial es bueno, la repitencia no va a suceder.
Porque el nifio va a ir acorde al proceso que se requiere, tanto como su edad mental,
como su edad cronoldgica.’ 8va Entrevista, Codigo TP2-D, lineas 398-401.

Resultados para la Categoria 2: Importancia de la Educacion Inicial

Con relacion a las habilidades, aptitudes y destrezas que se trabajan o fomentan en el Nivel
Inicial, los entrevistados consideran que estas son de gran amplitud ya que se trabajan de forma
integral, permeando las distintas dreas, de forma que se vayan satisfaciendo las insuficiencias
que tienen los infantes, preparandolos para dar respuesta eficaz ante las demandas en materia
de aprendizaje y convivencia social. Segun los participantes, en el Nivel Inicial se trabajan las:

“Habilidades motoras finasy gruesas, las actitudes de respetoy convivenciaaprenden
a valorar sus pertenencias, a cuidarlas, a respetar a sus companeros, a desenvolverse
en escenarios.” 5.2 Entrevista, Cédigo TP2-A, lineas 191-193.

“Habilidades lingtiisticas, cognitivas, emocionales, psicomotoras, socioafectivas... al
igual que, destrezas motoras tanto finas como gruesas y se fomentan los valores de
la responsabilidad, amor, organizacion, respeto, responsabilidad, cortesia, paciencia,
solidaridad, cooperacién, honestidad, tolerancia, prudencia, autocontrol y cuidado
al medioambiente.” 7ma Entrevista, Cédigo TP2-C, lineas 284-288.

En el sentido del reflejo de la Educacién Inicial en el éxito escolar posterior los datos recogidos
de los participantes dan a relucir que el haber cursado este nivel se refleja positivamente en
los grados posteriores, ya que tienen cimentada una base sobre la que apoyar y afianzar esos
nuevos conocimientos. Estos afirman que, a los nifos y nifas, al llegar a la Primaria, se les nota
el haber cursado el Nivel Inicial porque:

“Esta etapa favorece al desarrollo integral de los nifios, permitiendo a su vez, formar
seres humanos auténomos, con pensamiento critico, creativos, independientes,
seguros de si mismos y con diferentes habilidades y destrezas, que se pondran en
evidencia al momento de incursionar en Primaria.” 7ma Entrevista, Cédigo TP2-C,
lineas 291-294.
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“Un proceso bien llevado en inicial hace que el proceso de Primaria sea verdaderamente
efectivo. Si el proceso inicial es bueno, la repitencia no va a suceder. Porque el nifio va a ir
acorde al proceso que se requiere, tanto como su edad mental, como su edad cronolégica. Si
en el Nivel Inicial se ha hecho el trabajo que se tiene que hacer!” 8va Entrevista, Cédigo TP2-D,
lineas 398-401.

En cuanto a la valoracion que recibe la Educacion Inicial por parte de la sociedad, una de las
entrevistadas puntualiza que este nivel no es muy valorado debido a la falta de informacion
que se tiene sobre los procesos que se llevan a cabo en este nivel, la complejidad de estos
y la incidencia que tiene en la vida de un nifio o nina a largo plazo. Segun se muestra en el
siguiente extracto de entrevista a la participante TP2-E:

“Yo creo que la educaciéninfantil, la sociedad puede que no la valore suficientemente
como es necesario, con la importancia que realmente tiene... Por la falta de
informacién que tiene la sociedad, la gente piensa que el nifo esta jugando y que
jugar no sirve mas que para pasar el tiempo, por ejemplo, la gente no se da cuenta
de la importancia que tiene el juego mismo, de que nos es algo que se haga solo
por hacerse, que mediante el juego el nifio aprende y que a la vez se desarrolla,
y aunque todo lo que se realice en este nivel parezca muy basico, pero para él es
una adquisicion que necesita su esfuerzo, y creo que la gente no se da cuenta de
eso, de la dificultad que tiene en esta etapa, que parece que todo es jugar, pintar,
colorear, como si eso no fuese importante, sin saber lo que esto repercute en el
alumno, realmente.” 9na Entrevista, Cédigo TP2-E, lineas 466,467, 477-488.

Resultados de la Categoria 3: Documentaciones relevantes en la que se apoya la Educacion Inicial

Segun las informaciones obtenidas, lo participantes TP1, que corresponde a los padres, madres
o tutores, reflejaron un bajo dominio acerca del tema de las politicas educativas y base legal de
la Educacién Inicial en la Republica Dominicana, segun se muestra a continuacion:

“No tengo mucho conocimiento en esa area, pero si se, que, desde un tiempo para aca,
la educacién en el Nivel Inicial ha avanzado mucho. A implementado que, a temprana
edad, se inicie con la educacién de los nifios, evitando que no se queden con esas
lagunas y puedan ir desarrollandose.” 3ra Entrevista, Cédigo TP1-C, lineas 120-123"

Sin embargo, los participantes TP2, que corresponde a las maestras, mostraron mas dominio
acerca del tema en cuestion, lo cual se puntualiza mas abajo:

“Es gratuita sin importar su estatus social, edad, sexo, condicién econémica, su raza o
nacionalidad, deberia de tomarse mas en cuenta las edades, porque el sector publico
los recibe a partir de los cinco afos en un pre-primero, aparte de los lugares que hay,
de cuido, que los reciben desde meses hasta los cinco afos, para que ya cuando
salgan de ahi vayan a una escuela entren a pre-primero.” 5.2 Entrevista, Codigo TP2-A,
lineas 207-211.

Por otro lado, con respecto a la edad adecuada para iniciar la escolaridad, un 22.22% de los
participantes consideran que a los dos ainos los nifios y nifas ya estan listo para ingresar a la
escuela, porque ya pueden hablar y comunicarse bien. Pero el 55.55% opina que a los tres anos
es una buena edad para hacerlo, ya que estan listos para experimentar otros ambientes fuera
del entorno familiar, pueden adaptarse a horarios, a otras personas, etcétera, mientras que el
22.22% restante manifestd que a los tres o cuatro anos es donde el nifo esta preparado para
desapegarse de los padres y son mas independientes.
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“A los dos aios, porque ya a los dos afios los nifios hablan y camina bien, y no es tiempo que
se pierde." 2da Entrevista, Cédigo TP1-B, lineas 67,68.

“Que entren a los tres. Para mi es suficiente. Siempre y cuando no se le quiera llevar a
unos niveles que no correspondan. Me refiero a que respete el ritmo de aprendizaje,
que se respeten las etapas del desarrollo” 8va Entrevista, C6digo TP2-D, lineas 371-373.

Por otro lado, en lo que a la inclusién del Primer Ciclo de la Educacion Inicial se refiere, los
participantes opinan que seria de gran ayuda tanto para los nifos y niflas como para las
familias que sean incluidos con caracter de obligatoriedad en el sistema educativo, a pesar
de que estos niveles son ofrecidos por el Instituto Nacional de Atencién Integral a la Primera
Infancia, que es una institucion descentralizada del estado dominicano, adscrita al ministerio
de educacion, aun existe una poblacion infantil que no asiste a esos lugares, ya que no esta
establecido como obligatorio por la ley o porque hay zonas en las que la poblacién no las
tiene a su alcance inmediato. Pero de existir en las escuelas publicas, de manera obligatoria
el Primer Ciclo del Nivel Inicial, se garantizaria que todos los nifios y nifias dominicanos(as)
estuvieran nivelados en cuanto a las competencias, habilidades y destrezas, a nivel general,
que se fomentan y estimulan en estos niveles, lo que garantiza un éxito escolar posterior,
ya que llegarian a la Primaria fortalecidos en todas las areas y listos para poner en practica
esos conocimientos previos y en la disposicion de absorber los que estan por venir. Algunos
comentarios al respecto son:

“Si se pudiera hacer, fuera importante. Ya que la mayoria de los nifios, cuando llegan
a primero en las escuelas publicas, llegan en cero porque no sabe agarrar el lapiz es
su primera experienciay se le hace un poco dificil estar en esa realidad.” 5.2 Entrevista,
Cédigo TP2-A, lineas 218-221.

“Opino que si, aunque a mi entender solo faltaria la resolucién porque con las estancias
infantiles se han estado trabajando estos grados, aunque no obliga a los padres les
estd haciendo tomar conciencia.’ 6ta Entrevista, Cédigo TP2-E, lineas 263-265.

Discusion de los resultados

La Educacion Inicial es de relevancia fundamental en la vida académica de los nifios y nifas,
ya que apoyan su desarrollo integral (MINERD, 2016). El entrar a temprana edad a un centro
educativo, le da la oportunidad a los infantes de estar en un entorno de aprendizaje diferente al
familiar, donde puede socializar con otros(as) niflos(as) y adultos diferentes, puede experimentar
novedades, conocerse a si mismos, cultivar valores y desarrollar de manera integral las distintas
dimensiones que los constituyen como personas (Cardemil y Roman, 2014).

Tal y como se pudo constatar en las respuestas de algunos de los participantes, es la primera
infancia, esto es entre cero y cinco anos, donde se asientan las bases para la configuracién
de la persona, debido a la elasticidad que tiene el cerebro, figurativamente hablando. Es
cuando el ser humano estd mas receptivo a los nuevos conocimientos, a moldear todas sus
areas (Escobar, 2006; Pinto y Macias, 2015). Por eso, se constituye de vital importancia que el
individuo reciba los mejores estimulos posibles y esté en contacto con especialistas en el area,
que puedan reconocer las necesidades, a nivel de aprendizajes, para fomentar el desarrollo de
sus habilidades y el fortalecimiento de estas (Velasquez, 2016).

Entrar la escuela a temprana edad contribuye, ademas, a que los niflos y nifias se vayan
adaptando a la educacién formal, puedan desenvolverse en distintos escenarios, adaptarse
a horarios, fomentar la autonomia de ellos y ellas, entre otros multiples beneficios, lo que fue
apoyado también, desde el punto de vista de uno de los sujetos estudiados. La Educacién

IDEICE 2020




92

Inicial es importante porque, en estos niveles se trabaja de forma integral con los nifos
y nifas, dedicando tiempo y espacios especiales para trabajar cada una de sus dimisiones,
tomando en cuenta, su motricidad fina y gruesa, valores y actitudes requeridas para la sana
convivencia social, pensamiento l6gico-matematico, apreciacion y cuidado de sus partencias
y por el entorno en el que habita, y las competencias necesarias para su desenvolvimiento
cotidiano y académico posterior, visto también desde la perspectiva de la mayoria de los
sujetos estudiados.

El haber cursado o no, la Educacioén Inicial tiene un reflejo de gran notoriedad en el desempeiio
académico de los estudiantes. Un niflo o nifa que haya pasado por el Nivel Inicial serd mas
agil en la realizacién de sus actividades, tanto a nivel de motricidad fina y gruesa, como en
el coloreado, escritura, la coordinacion 6culo manual, lateralidad, expresién corporal, nivel
de razonamiento légico, etcétera, que se pondran de manifiesto en los momentos indicados
(Cardemily Roman 2014), lo cual, fue encontrado también en las respuestas de los participantes.
Un proceso bien llevado en el Nivel Inicial, en el que se respetan cada uno de los estilos y
ritmos de aprendizajes de los estudiantes, reduce las probabilidades de repitencia de curso
(Rivadeneira y Rolla, 2006).

En cuantoalas documentaciones que sustentany regulan el Nivel Inicial en el sistema educativo
dominicano, existe la Ley General de Educacién 66-97, que establece como obligatorio sélo
desde el ultimo ciclo del Nivel Inicial, pre-primero, que es ofrecido de manera gratuita en las
escuelas publicas (Ley de Educacion 66-97, 1997). Sin embargo, el Disefio Curricular del Nivel
Inicial, requlado por la ordenanza 1’95 que establece el sistema educativo dominicano, quedan
contemplados los demas grados del Primer y Segundo Ciclo del Nivel Inicial. El Primer Ciclo
conformado por maternal, infantes, parvulos, y el segundo por pre-kinder, kinder pre-primario
(MINERD, 2016). Es decir, que los demas grados de la Educacion Inicial estan regulados por el
curriculo, pero no se ofrecen de manera obligatoria en las escuelas publicas.

Aunque existan instituciones que ofrecen este tipo de educacién a la poblacién infantil,
existen familias que, por razones no especificadas en ese estudio, no tienen acceso a la misma.
En efecto, hay nifios y nifias dominicano(as) de cero a cuatro afios de recibir una educacién
de calidad, que, para ser de este modo, debe ser coherente y cumplir con los fines y funciones
que se le asignan, segun se encuentre establecido en la ley, los cuales varian con el tiempo y
el contexto (Blanco, 2005). Y, por tanto, satisfacer todas las necesidades de los discentes en
estas edades, los cuales tienen derecho al acceso a la educacién sin distincién social, racial,
econdmica o de edad (Ley General de Educacién 66-97,1997).

Limitaciones

El inconveniente que pudo afectar, en parte, a la recoleccion de datos para este estudio, fue
la disponibilidad de algunos de los participantes pertenecientes al grupo TP2, a la hora de
realizar las entrevistas, ya que, debido a la época de fin de afo escolar las maestras estaban
saturadas de trabajo y se les dificulté organizar sus horarios de forma que pudieran abrir un
espacio dentro de su agenda para las entrevistas. Otra de las limitaciones de este estudio
fue el acceso a la informacion de la cantidad nifios y nifias que asistente al Nivel Inicial, con
relacion la cantidad de infantes de edades entre cero y cuatro afios nacidos vivos en Republica
Dominicana.
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Conclusiones

La Educacién Inicial es la etapa de la escolaridad mas esencial para el fomento de la integralidad
de los nifos y nifas, siendo este a nivel cognitivo, socio afectivo, de lenguaje, comunicativo
por medio de las distintas formas de expresion, etcétera, que constituyen al individuo y
lo configura como persona. Es la etapa en la que los infantes poseen mayor capacidad de
absorcion de los aprendizajes, esto es por la capacidad que posee el cerebro de ser moldeado,
reestructurado, configurado y educado, dotando al estudiante de la cualidad de absorber
aprendizajes significativos a partir de la experimentacién e interaccién con los elementos y
sujetos del entorno en el que se desenvuelven a temprana edad. Y esto es, por la estimulacion
que brinda, que debe ser de forma sistematizada y especializada, atendiendo a las necesidades
individuales y respetando los ritmos de aprendizajes de cada nifio y nifia.

Asistir al Nivel Inicial tiene beneficios a largo plazo ya que los estudiantes que pasan mas de
un afo en este nivel, obtienen mayores logros académicos que se traducen en éxito escolar
a lo largo de su escolaridad. Asi que, se recomienda que los nifios y niflas comiencen a recibir
estimulacion desde temprana edad, preferiblemente de los tres afos, que sea de forma gratuita
y obligatoria, de manera que ningun nifo o nifas, sea privado de gozar de este privilegio, y
esto se traduciria en logros académicos en el futuro escolar, que condicen hacia la calidad
educativa, y mejores oportunidades de calidad de vida.

Recomendaciones

Por lo antes planteado se recomienda seguirimplementando politicas publicas que favorezcan
la atencion a la primera infancia, que garanticen que ningun nifio o nifa dominicano(a) sea
privado de recibir una atencién integral y educacién de calidad, y, ademas, se le dé seguimiento
estricto y riguroso a su cumplimiento. También seguir investigando en esta misma linea, sobre
las competencias que poseen los docentes del Nivel Inicial para compensar las insuficiencias
de aprendizaje y atencién de la primera infancia, y la forma en que pasan los estudiantes del
Nivel Inicial a la Educacién Basica.
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Resumen

En esta era de la globalizacion tecnoldgica el mundo se encuentra cada vez mas sumergido
en la digitalizacion para generar que la sociedad cada dia mas dependa del Internet. Con el
fin de conocer el ciberplagio como desafio en la competencia informacién en los estudiantes
del nivel preuniversitario, se realizd un estudio descriptivo y explicativo de corte transversal,
con inclusién de datos prospectivos. Con un universo de 53 alumnos del Segundo Ciclo y una
muestra conformada de 25 estudiantes con el fin de explorar sobre las causas, efectos y aspectos
éticos del plagio desde donde impacta el 79.91% afirma que todo lo que hay en Internet se
puede copiar, pegar y descargar; no esta mal niilegal de hacerlo; afirmando el 60.87% que los
maestros no les han ensefado a los estudiantes que es una referencia bibliografica. Siendo
la competencia informacional importante para su desarrollo arrojan de forma significativa
lo mas bajos indice de autoeficacia e importancia en la busqueda y procesamiento de la
informacién. El acceso a la informaciéon mediante el uso de las Tecnologias de la Informacién
y Comunicacion (TIC) en la formacién académica y en el ecosistema digital de los estudiantes
desde un enfoque ético la desintegridad académica y la deshonestidad es donde se refleja el
déficit del ciberplagio como un desafio en la competencia informacional para la busqueda,
evaluacion, procesamiento y comunicacion de la informacion.

Palabras clave:

Ciberplagio, competencia informacional, desintegridad, deshonestidad.
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Introduccion

En la actualidad el panorama digital orientado en las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion (TIC) mediante la conectividad de Internet. Esta permite a la sociedad tener
oportunidades para transformar su vida, pero también trae consigo grandes retos. Uno de
estos es la alfabetizacion digital con la misién de desarrollar capacidades en una sociedad
con formacién en valores, por tanto, aprender a ser éticos en el uso y acceso a la informacién
en la busqueda de informacién y la elaboracién de trabajos académicos ademas de lo que se
comparte en las redes.

Afirma Medina y Verdejo (2012) citado en Tauchert (2018) expresa que “hoy dia, acceder,
copiar y apropiarse de pedazos de texto o de trabajos completos es labor facil y al alcance del
estudiantado de distintas instituciones educativas” (p.6).

De acuerdo con Tauchert (2018) frecuentemente las faltas de integridad académica no son
cometidas de manera intencional, sino que se dan errores al incorporar la informacién al trabajo.

Algunas personas dan a interpretar que toda la informacién disponible en la Internet esta libre
de restricciones de uso o de derecho autor. Siendo esta la causa raiz de origen al “ciberplagio”

Cualquier persona adscrita a un sistema educativo puede recuperar informacién mediante
portales de recursos electronicos. Probablemente, esta facilidad para encontrar y usar recursos
ha hecho que algunos investigadores denominen a los alumnos actuales como la generacién
del“copia y pega” (Tauchert, 2018).

Un buen uso de la tecnologia puede permitirle al estudiante hacer grandes creaciones, que el
aprendizaje sea muy experiencial y significativo. Evitar simplemente que el alumno escuche
cierta informacién y no sepa qué hacer con todo eso (Pérez, 2018).

Para el sistema educativo dominicano mediante la politica de estado del programa “Republica
Digital” enmarcado en el decreto 258-16, las TIC proyectan grandes retos siendo el objeto de
estudio uno de los principales desde el contexto de la formaciéon académica.

La llamada sociedad de la informacidn, con la transformacién tecnoldgica que la caracteriza,
ha generado grandes desafios para la educacion. Para lograr la transicidn hacia la sociedad del
conocimiento, no basta con tener habilidades informaticas y tecnoldgicas a nivel instrumental,
se requiere también de una verdadera formacion integral, tanto de profesores como de
alumnos, en el uso correcto de los recursos digitales disponibles (Karpov, 2017).

Es uno de los fendmenos que atenta contra la honestidad académica debido a la poca
importancia y/o relevancia que presenta en los niveles de educacién al no ser una practica
académica promovida por todo el sistema educativo y estipulada en el disefo curricular, por
tanto, se hace de gran interés enfocar el contexto de esta investigacion en el Nivel Medio;
debido a que la mayoria de estas situaciones de plagio son presentados en la universidad.

Previo a los avances de la era digital en la Sociedad de la Informacién trae consigo impactos
significativos fundamentado en las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) que
buscan transformar de forma radical el acceso a la informacién, pero también generando
grandes brechas en el manejo adecuado con fines académico. El creciente aumento de
informacién generada en Internet no siempre es confiable, y la accesibilidad a través de la
World Wide Web ciertas veces consigue facilitar el plagio mediante el uso de dispositivos
tecnologicos.
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La integridad y honestidad académica en el mundo digital es uno de los grandes desafios con
la generacion de los nativos digitales puesto a que muchos deciden abandonar los ideales
de producir conocimiento y, en su lugar, se inclinan por la deshonestidad académica y la
pereza intelectual, sobreviene el plagio y, con este, la sabiduria virtual arrojando multiples
consecuencias.

Son valores que atentan contra las practicas académica de este fenémeno de copiar y pegar,
es de gran importancia para el sector educativo que desde sus finalidades esté enfocado
contribuir al desarrollo de formar personas integras y honestas.

Es que las practicas de plagio, ademds de atentar contra la integridad académica, traslucen
un déficit de competencias informacionales por parte del alumnado en lo que respecta a la
utilizacion y comunicacion ética y legal de la informacion (Morey, 2011).

Planteamiento del Problema

En esta era de la globalizacion y digitalizacién a través de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) enlasociedad delainformacion se hagenerado unapositiva transformacion
en el proceso educativo, pero a su vez ha traido consigo una serie de situaciones éticas en el
manejo critico de la informacién donde no se reflexiona sobre laimportancia de la credibilidad,
del discernimiento moral e intelectual.

El desconocimiento de las normas por parte del estudiante, la falta de mano dura de las
instituciones y el manejo inadecuado de Internet, son algunas de las causas por las que este
delito se ha convertido en una situacion habitual dentro de las aulas de clase. (Carolina Ayala,
Diana Figueroa, Gilma Gonzalez, 2012)

En la actualidad el “ciberplagio” es un serio problema a nivel mundial atenta contra el derecho
de autor siendo éticamente reprochable, este acto no se encuentra tipificado como un delito en
todos los paises, permitiendo que muchas veces se queden impunes muchos de estos hechos de
tal manera se puede ver que muchos profesionales y especialmente los estudiantes por el acceso
aInternet para la obtencion de informacion de cualquier indole, buscan acceder de formas faciles
para realizar sus trabajos copiando informacién de la web sin referenciar o usar adecuadamente
las fuentes y tratando de hacer pasar las obras o materiales de otros a su autoria.

En nuestro pais segun él (MINERD, 2018) esta contemplado en el disefio curricular educativo
una estructura por competencias fundamentales y en el contexto de esta investigacién tres de
estas son muy importantes:

1. Competencia Etica y Ciudadana
2. Competencia Cientifica y Tecnoldgica

3. Competencia Pensamiento Logico, Creativo y Critico

“Por qué dejan mucho que decir del estudiante en su proceso de aprendizaje mediante la
ensefianza del docente en su planificacion, debido a las exigencias del curriculo” (Sureda
Negre, Comas Forgas, & Oliver Trobat, 2015).

Este fendmeno de practicas plagarias en las universidades se presentan con mayor

frecuencia y es hasta el momento las inmensas investigaciones realizadas se han centrado
sobre la Instituciones de Educacién Superior (IES), siendo sus raices de los niveles inferiores
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de su escolaridad. “Y es que las practicas plagiarias, ademas de atentar contra la integridad
académica, traslucen un déficit de competencias informacionales por parte del alumnado en
lo que respecta a la utilizacién y comunicacién ética y legal de la informacién” (Morey, 2011).

Segun un estudio de Turnitin sobre el indice Global de Plagio, los niveles de contenido no
original son consistentesentodaslasregionesdelmundo: EE.UU.y Canada (11%); Latinoamérica
(12%); Reino Unido (7%); Europa (11%); Oceania (10%); Oriente Medio (9%); Africa (9%), y Asia
Oriental (14%). Esta investigacion arrojé que estos porcentajes representan los trabajos que
tenian mas de 50% de contenido no original en el curso académico 2013-2014 en niveles de
Educacién Secundaria y Superior. Ademas, demostré que el plagio no es problema regional
sino global. (Riafho, 2016)

Si se desarrollara una cultura de la originalidad como valor contribuird al fomento del
pensamiento critico e ideas propias logrando integridad en el éxito profesional, valorizando
su trayectoria en el mundo académico que cada vez es mas competitivo.

Por esta razén, las facilidades que dan las TIC, las bibliotecas en los centros educativos no son
ya espacios frecuentes por los estudiantes, de modo que esto ha generado en el estudiante
desarrollar una cultura diferente de investigacion.

De acuerdo con el articulo 19, acciones voluntarias que impiden el desarrollo del proceso
pedagdgico integral de los estudiantes; el plagio o copia de trabajos y/o exdmenes. Ademas,
el articulo 20, medidas previstas educativas y disciplinarias de acuerdo con la falta, resaltando
la anulacion del punto o trabajo copiado o plagiado (MINERD, 2013).

En el ejercicio de la gestion de centros, esta practica no es comun dentro de los procesos
pedagdgicos con los estudiantes e inclusive la promocion de la ética en el contexto académico,
recientemente el MINERD, UNESCO y UNICEF lo contemplan en el “Protocolo para la promocién
de la cultura de paz y buen trato en los Centros Educativos” (MINERD, 2016)

Haciendo referencia a las instrucciones y/o procedimientos reglamentarios que dicta el
MINERD, el Centro Educativo Santiago Christian School, tiene un Manual de Padres y Alumnos
en donde lo contempla en sus expectativas de comportamientos especificos dentro de la
comunidad educativa. (Santiago Christian School, 2017-2018)

Existen algunas razones que llevan o incitan al estudiante al plagio son:

« No tienen destrezas en investigacion.

« Vagancia de cometer plagio.

« El docente no revisa los trabajos.

«  Visualiza la asignacién como pérdida de tiempo.
«  No poseen el tiempo necesario.

« Mala administracion del tiempo.

« Desconfianza de sus capacidades.

“[..] las TIC permiten que los procesos de enseflanza sean adaptados segun las caracteristicas
personales de los estudiantes, a sus necesidades de estilos de aprendizaje y en cierta medida
supone que pasemos de una cultura de la ensefanza, a una cultura del aprendizaje, ya que
la mejor forma de aprender, no es reproduciendo los conocimientos, sino construyéndose
a través de una actitud activa por parte del estudiante, y no pasiva en la interacciéon con la
informacién” (Eliana Esther Gallardo Echenique, 2012).
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Los estudiantes de esta nueva generacién “han crecido en un mundo digital y esperan utilizar
estas herramientas para sus entornos avanzados de aprendizaje” (Eliana Esther Gallardo
Echenique, 2012)

SegunelListin Diario (2010) en la Republica Dominicana el 80% de las tesis de gradoy postgrado
que han sido aprobada para la obtencién de titulos académicos, han sido plagiadas parcial
o totalmente. Generando incertidumbre a la universidad como al profesional investido en
virtud de reconocer un trabajo que no es propio; cometiendo faltas éticas y de deshonestidad
académica en su trayectoria profesional y personal.

“Un tipo de plagio que se promueve en la universidad dominicana es el condicionar a los
estudiantes a que realicen trabajos plagiados pagando a los “asesores” para que estos les hagan
el trabajo y el estudiante solo tiene que colocar su nombre y presentar el trabajo ante un jurado
que no conoce ni le importa la situacién de plagio” (Rodriguez Pefa & Carlos MI, 2008).

Las practicas pedagdgicas en los estudiantes en el contexto de trabajos de investigacion
buscan la producciéon de nuevos conocimientos puesto a que en este proceso intelectivo de
andlisis y critica reflexiva tienen la finalidad de no solo reproducir informacién; pero para que
haya produccién intelectual debe de haber compresién intelectual.

Debido al alto avance de la tecnologia de forma exponencial cada vez mas se hace posible
acceder a los recursos en linea que contienen lo que se busca, lo que afos atras no era posible.
Por tanto, la via principal como fuente de informacién eran los diccionarios, enciclopedias o
libros, que se encontraban en bibliotecas eincluso, en los hogares. No obstante, en la actualidad
es mas sencillo para los jévenes utilizar metadatos y poner palabras clave en los buscadores,
hacer clic y tener disponible la mayor cantidad de informacién requerida.

Pese a que existan estudiantes con disposicion de crear y generar sus propios contenidos y
auténticos, se necesita elacompafamiento asertivo de los docentes quiénes son deimportante
influencia positivo o negativa en el desarrollo de sus trabajos.

Es un deber del docente comunicarles a sus estudiantes sobre las formas correctas de citar y
también las consecuencias legales que puede generar el hecho de cometer plagio dentro y
fuera de los salones de las clases, pero esto no asegura que el estudiante verdaderamente lo
apropie y evite caer en eso.

La compresién de la lectoescritura tiene multiples logros: desarrollo y potencializacién de los
conocimientos, éxico, capacidad de andlisis, didlogo, capacidad argumentativa y elocuencia
verbal; fundamentado ser un proceso de profesionalismo reflexivo. Se debe mejorar la
educacion en cuanto al plagio para asi ayudar a prevenirlo en el futuro.

De esta manera, y basandonos en el andlisis de los estudios previos realizados en diferentes
contextos internacionales, hemos centrado nuestra atencién en las practicas consideradas
como académicamente deshonestas, y en una poblacién en particular: estudiantes de
Segundo Ciclo de Media en la Modalidad Académica. Asi pues, a partir de aqui, en el presente
trabajo se han analizado algunos aspectos relativos a la prevalencia de este fendmeno entre
los estudiantes de esta etapa educativa, asi como las valoraciones éticas realizadas por dicha
poblacién sobre algunas acciones relacionadas con la elaboracién de trabajos académicos.
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Formulacion del Problema

Para concretizar el problema de investigacién es necesario precisar la idea central a investigar
y, por tanto, se recurre a la sintesis de la problemética en un enunciado que permite apreciar
las caracteristicas generales del objeto de estudio. De modo que, todo lo antes descrito se
puede definir de la siguiente manera:

“Ciberplagio es un desafio para la era de la globalizacién con grandes impactos al sistema
educativo para los estudiantes en el desarrollo de sus capacidades intelectuales de formacion
con la alfabetizacion Informacional en la sociedad del conocimiento influenciado mediante el
uso de las TIC" ;En cuales aspectos de la competencia informacional se refleja el ciberplagio?

Preguntas de Investigacion

1. ¢Cudles son las causas y efectos del ciberplagio en la formacién académica de los
estudiantes?

2. (En qué escenarios se producen situaciones de ciberplagio académico?
iCudles valores éticos se identifican al estudiante presentar sus trabajos?

4. ;Cudl es el conocimiento que tienen los estudiantes en las Competencias
Informacionales?

Objetivos
Objetivo General

Conocer la situacion del ciberplagio académico como desafio en la competencia informacional
de los estudiantes del Segundo Ciclo del Nivel Medio en la Modalidad Académica.

Objetivos Especificos

« Identificar las causas y efectos del ciberplagio en la formacién académica de los
estudiantes.

«  Mostrar en qué escenarios se producen situaciones de ciberplagio académico.

«  Describir los valores éticos con enfoque en la integridad y honestidad académica
que se identifican al estudiante presentar sus trabajos.

« Analizar el conocimiento que tienen los estudiantes en las competencias
informacionales.

Justificacion

Esta investigacion busca aportar al desarrollo del pais en el sistema educativo nacional, previo
a los nuevos avances que se estan generando en este sector con las TIC para el proceso de
ensefanza-aprendizaje, conocimientos sobre las implicaciones que tienen que ver con
la practica del ciberplagio académico y el desafio que esto representa en la competencia
informacional por parte de los estudiantes del Segundo Ciclo de Nivel Medio de la Modalidad
Académica.

Ademas, este estudio reviste de gran importancia, por el hecho de que el actual curriculum

dominicano ha incorporado el enfoque por competencias, donde el estudiantado de hoy,
pueda integrar a través de la argumentacion de juicios y opiniones el abordaje de situaciones
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de forma creativa, que le permitan crear nuevos conocimientos examinando la validez de las
ideas propias y ajenas a través de la comparacién de los diferentes puntos de vistas con la
mision de formar y desarrollar capacidades con principios éticos.

Para lograr el cumplimiento de los objetivos de estudio, se emplean técnicas de investigacion
como la prueba IL-HUMASS de competencias informacionales desarrollado y validado por
Maria Pinto. A través de la aplicaciéon del cuestionario y su procesamiento en el software
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), se busca conocer el grado de importancia
y autoeficacia en la busqueda, evaluacion, procesamiento y comunicacion de la informacion.
Ademas, el instrumento sobre Ciberplagio orientado a la exploracién de conocimiento sobre
el tema y sus practicas de investigacion; validado por Grupo de Investigacion Educacion y
Ciudadania de la Universidad de las Islas Baleares.

Los resultados de esta investigacion daran soluciones y/o alternativas al sistema educativo
para la implementacién de nuevas estrategias didacticas donde el estudiantado pueda
desarrollar trabajos académicos procesando ideas, conceptos e informaciones, mediante las
comparaciones de sus ideas y de los diferentes puntos de vistas permitiendo de esta manera
la prevencién al ciberplagio utilizando las competencias informacionales.

Marco Teorico
El Plagio

Segun la (Real Académica Espariola, 2019), el plagio es “copiar en lo sustancial obras ajenas,
dandolas como propias”. Desde el punto legal es una infraccién al derecho de autor sobre una
obraintelectual de cualquier tipo, en la que se incurre cuando se presenta una obra ajena como
propia u original. En otro concepto, el Comité de Etica de Publicaciones del British Journal of
Surgery considera el plagio:

Cuando se usan, sin referencias, trabajos realizados por otros, ya sean publicados
o no publicados que incluyen investigacion cientifica, solicitudes de fondos para
investigacion, trabajos completos o en parte, aunque sean en un idioma diferente.
Tales definiciones incluyen manuscritos en cualquier fase de su evolucién, ya sea en
el proceso de planeamiento, durante la elaboracién de la investigacion, ya cuando
son publicados o en versiones escritas, asi como electronicamente publicadas
(Aldrete, 2011, p219).

La Organizacion Mundial de la Propiedad Intelectual (OMPI), dice que el plagio “es el acto de
presentar como propia, en su totalidad o en parte, la obra de otra persona, en una forma o
contexto mas o menos alterados” (Chavarro & Collazos, 2010).

Es una practica de deshonestidad académica que atenta desde el punto de vista educativo
en aspectos esenciales contra la formacién del estudiante en la invocacion, el desarrollo del
pensamiento critico y la adquisicion de competencias, por lo tanto, es una clara violacién de
la ética en la investigacidn cientifica que si se comete de manera intencional se considera una
conducta improcedente.

“Es delito que comete una persona que, en todo o en parte, edita, vende o reproduce,
por cualquier medio o instrumento, una obra inédita o publicada sin autorizacion de
su autor o derecho habientes; o el que falsifique obras intelectuales, entendiéndose
como tal la edicién de una obra ya editada, ostentando falsamente el nombre del
editor autorizado al efecto; o el que edita, vende o reproduce una obra, suprimiendo
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o cambiando el nombre del autor, el titulo de ésta o alterando dolosamente su
texto; o el que edita y reproduce mayor nimero de los ejemplares debidamente
autorizados” (Goldstein, 2009).

Segun Landrum (2012), define plagio, esencialmente como la falta de no dar el crédito a otro
en una obra, cuando corresponde. En este contexto hay una gran diferencia entre la copia y
el plagio que radica principalmente en que el plagio se hace pasar una idea no propia, como
original propia, mientras que en la copia se repite una idea ajena tal cual ha sido producida,
pudiendo remitirse al autor original.

El plagio es una actividad material mecanizada, poco creativa y critica, carente de originalidad,
aunque aporte cierta manifestacion de ingenio. Esto no se limita a las obras escritas, sino
que se refieren a la copia de obras de cualquier clase. Siempre que se utilice cualquier tipo
de informacidn ajena sea texto, imagenes, audios, graficos, videos, musicas o cualquier
informacién de fuentes (impresas, digital o de Internet) es necesario indicar la fuente original y
su autor de acuerdo con los estandares de citados bibliograficos (Goldstein, 2009).

El plagio trae consigo varias consecuencias tanto a nivel académico como profesional, que
van desde pagar grandes sumas de dinero por conceptos de derechos de autor o inclusive
ir a la carcel, asi como ser expulsados de la universidad en la que se encuentre estudiando o
que a la persona que cometié el plagio le sea retirado un titulo otorgado anteriormente (Soto
Rodriguez, 2012).

1.1 Tipos de Plagio

Plagio directo

Es cuando usted copia el trabajo de otra persona, palabra por palabra, sin citar, o cuando
envia un documento que alguien mas escribidé y lo pasa como suyo. Cuando esencialmente
presentas esa informacion de una manera que dice que se te ocurrio, es un intento deliberado
de plagio (Universidad de Fairfax Library, 2006).

Plagio accidental o no intencional

Es cuando una persona cita de maneraincorrecta, parafraseada o no cita sus fuentes. La mayoria
de los instructores no tendran idea de que usted haya sido plagiado involuntariamente, pero
se considerard plagio.

Autoplagio

Para Hexham (2005), es presentar el trabajo que uno ha realizado en el pasado sin ninguna
modificacién, enganando finalmente al lector para que crea que se ha generado nuevo
conocimiento, cuando en realidad le estamos presentando algo ya visto. Y continda diciendo
que si es posible autocitarse, pero debe hacerse sélo cuando lo presentado sea conocimiento
nuevo en base a lo escrito en el pasado (Pontificia Universidad Catdélica de Chile, 2019).

Falsa Autoria
Ocurreal ponercomoautordeundocumento, yasea poraspectosecondémicos o motivacionales,

a una persona que no realizdé ninguna contribucioén para su construccién (Jaramillo Valbuena &
Rincén Belalcazar, 2013).
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Envio doble

Es la duplicacion de envio o publicaciéon de un manuscrito, la fragmentacién de datos de una
investigacion y la redundancia. Ocurre cuando se envia al mismo tiempo el manuscrito a mas
de una revista para ganar tiempo si es rechazado en alguna de ellas (Rossato, 2014).

Copiar y Pegar
Se da al copiar texto de una fuente y luego pegarlo en un trabajo propio sin citarlo
adecuadamente, este método es muy conocido y usado por la facilidad que tiene con el acceso
a la informacién requerida en Internet (Soto Rodriguez, 2012).

Dice Mayron D. Nakandakari (2016);

Parafraseo: Se interpreta y redacta un texto con otras palabras, pero se mantiene el formato
original del texto y no se hace citacién.

Robo de Material: Sustraccion de algun material, texto o documento sin autorizacién del
autor original.

Referencia Falsa: Es cuando se coloca una referencia o cita a un texto que no pertenece a la
fuente original.

Referencia Perdida: No se cita o referencia la fuente de donde se obtuvo la informacion utilizada.

Intencional o Deliberada: El plagio es realizado premeditadamente, cuando la persona sabe
lo que estd cometiendo y aun asi lo sigue haciendo.

Accidental o Sin Intencion: El plagio se realiza involuntariamente o por olvido de que se debe
citar. Esto no quita su gravedad.

Fabricacion de Datos: Se falsifican y/o manipulan los datos copiados para ocultar el plagio.

Robo de Ideas: Se presenta como propia la idea original de otro autor. Este tipo de plagio se
relaciona con otros tipos ya expuestos.

1.2 Ciberplagio

Segun Jaume Sureda & Rubén Comas (2011) dice que; consiste en la utilizacion de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) para localizar y acceder a documentos
realizados por otras personas, con el objetivo de apropiarse de la totalidad o de parte de estos
y presentarlos como propios en trabajos o actividades académicas, es decir, sin introducir las
necesarias referencias a los autores ni a las fuentes. Conviene precisar que este fenémeno no
se circunscribe al alumnado. También se dan casos de plagio académico entre el profesorado.

El poco conocimiento ético del uso de la informacion encontrada en Internet promueve hacer
plagio de la informacién encontrada.

Segun Tuomo Kakkonen & Maxim Mozgovoy (2012), el ciberplagio es un tipo de deshonestidad

académica, que consiste en reutilizar documentos electrénicos completos, o partes de ellos,
compuestos por otro autor sin el debido reconocimiento de la fuente original.
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Segun Velasco (2018) afirma; que este plagio cibernético se caracterizay se manifiesta de forma
intencional que consiste en la compra y venta de trabajos académicos, que tiene como fin
presentar una obra ajena por propia, también contiene la copia exacta de textos sin el correcto
uso de sus referencias.

Y de forma accidental es lo que sucede cuando se usa el desarrollo de texto ajeno para
responder o sustentar un trabajo propio, tratando de parafrasearlo, pero sin hacer correcta
referencia bibliografica.

Se comete ciberplagio debido a la comodidad que brinda el no hacer trabajos para desarrollar
las competencias que potencializan los conocimientos y solamente copiar uno que cuenta con
una gran posibilidad de estar acertado y completo. Por la simple incompetencia de no saber
concebiry desarrollar ideas propias, por las facilidades que brinda el Internet y por lo dificil que
es detectarlo.

1.3 Derecho de Autor

La (DINAPI) dice que el derecho de autor es el término juridico que describe los derechos que
se otorgan a los creadores de obras literarias y artisticas. Estos derechos exclusivos permiten
al autor: el empleo, la autorizacion o prohibicion de la utilizacion de sus obras de determinada
forma, permitiéndole asi el control y la retribucion por el uso de estas.

Segun (Organizacion Mundial de la Propiedad Intelectual, 2016) afirma que el derecho de
autor se aplica a las creaciones literarias y artisticas como los libros, las obras musicales, las
pinturas, las esculturas, las peliculas y las obras realizadas por medios tecnolégicos como los
programas informaticos y las bases de datos electrdnicas.

Este derecho protege las formas de expresién de las ideas, pero no las ideas asi mismas. Es decir,
las ideas sin ser llevadas a cabo como tal para producir bien o producto, no son protegidas por
el derecho de autor. Reconoce la innovacién y la originalidad de las ideas.

La Organizacion Mundial de Propiedad Intelectual (1980), conceptualiza este derecho como un
derecho exclusivo concedido por la ley al autor de una obra para divulgar como creacién propia de
él, para reproducirla y para transmitirla difundirla al publico de cualquier manera o por cualquier
medio, y también para autorizar a otros a que la utilizan de maneras definidas. La mayoria de las
Legislaciones de derecho de autor distingue entre derechos patrimoniales y derechos morales,
gue juntos constituyen el derecho de autor. Por regla general, la legislacion impone ciertas
limitaciones en cuanto a la clase de obras que pueden ser acreedoras a la protecciéon y en cuanto
al ejercicio de los derechos de los autores incluidos en el derecho de autor.

La ONU (1948), en su articulo 27 a 2 de la Declaracién Universal de los Derecho Humanos indica
que “Toda persona tiene derecho a la proteccion de los intereses morales y materiales que le
correspondan por razon de las producciones cientificas, literarias o artisticas de que sea autora.”

La UNESCO (1971) expresa que en su articulo 1 “Cada uno de los Estados contratantes se
compromete a tomar todas las disposiciones necesarias a fin de asegurar una proteccion
suficiente y efectiva de los derechos de los autores, o de cualesquiera otros titulares de estos
derechos, sobre las obras literarias, cientificas y artisticas tales como los escritos, las obras
musicales, draméticas y cinematograficas y las de pintura, grabado y escultura” (p.1).

En la Republica Dominicana de acuerdo con la Ley No. 65-00 del Derecho de Autor enmarca la
proteccion de obras segun la seguridad juridica.
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1.4 Propiedad Intelectual

La propiedad intelectual se relaciona con las creaciones de la mente: invenciones, obras
literarias y artisticas, asi como simbolos, nombres e imagenes utilizados en el comercio
(Organizacién Mundial de la Propiedad Intelectual, s.f).

Es una rama del derecho que busca por una parte fomentar la innovacion, la creacién y la
transferencia tecnoldgica y por la otra, ordenar los mercados facilitando la toma de decisiones
por el publico consumidor (Instituto Nacional de Propiedad Industrial (INAPI), s.f).

En la constitucion dominicana en el articulo 52, “reconoce y protege, de manera expresa,
el derecho exclusivo de propiedad de autores e inventores sobre sus obras, invenciones,
innovaciones, marcas, signos distintivos y demds producciones del intelecto humano”.

Robert Sherwood explica que la propiedad intelectual “es un compuesto de dos cosas. Primero,
ideas, invenciones y expresion creativa. Son esencialmente el resultado de la actividad privada.
Segundo, la disposicién publica de otorgar el caracter de propiedad a esas invenciones y
expresiones” (Gonzalez, 2016).

1.5 Alfabetizacion Informacional

“La alfabetizacion informacional es un proceso de aprendizaje de por vida, algo que se inicia
antes de llegar a la universidad y se desarrolla a medida que crece. Si bien cada habilidad es
importante individualmente, comprender cobmo encajan es esencial para convertirse en una
persona alfabetizada en informacion” (Library, 2019).

Para ser competente respecto a la informacién un individuo debe reconocer cuando es esta
necesaria, y tenerla capacidad delocalizar, evaluary usar de forma efectiva lainformacion que se
requiere... La gente preparada en este aspecto es, finalmente, la que ha aprendido a aprender.
Saben cémo aprender porque saben como se organiza la informacién, cémo encontrarla, y
como usarla de forma que otros puedan aprender de ellos. Son personas preparadas para
el aprendizaje permanente porque siempre son capaces de conseguir la informacién que
necesitan para cualquier tarea o decision que se les presente. ALA, 1989 (Soriano, 2016)

Segun la American Library Association Presidential Committee on Information “una persona
debe ser capaz de reconocer cuando necesita informacion y tener la capacidad de localizarla,
evaluarla y usar de manera efectiva la informacion que necesita [...]" (Bojorquez, 2017).

1.6 Competencia Informacional

Segun Marcial (2003) define que es la; [...] “capacidad de desempefar efectivamente una
actividad de informacién empleando los conocimientos, las habilidades, actitudes, destrezasy
comprensién necesarios para lograr los objetivos de informacién. El desempefio competente
incluye la movilizacion de atributos y valores del sujeto como base para potenciar su capacidad
para enfrentar y solucionar situaciones contingentes y problemas que surjan durante el
ejercicio de esta actividad”

1.7 Comprension Lectora
La comprension lectora es un proceso constructivo y de interaccion entre un lector con sus
expectativas y conocimientos previos y un texto con su estructura y contenidos, en el cual, a

través de la lectura, se construyen nuevos significados (Fuentes, s,f).
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[..Jes un proceso complejo, fundamentado en factores lingtiisticos (fonoldégicos, morfolégicos,
sintacticos y semdnticos) pero que también incluye factores perceptivos, cognitivos y
metacognitivos.

Segun Santiesteban y Veldzquez, (2011) dicen que “leer abarca tareas de diversa indole
(decodificacion del texto, captar el sentido literal de las palabras y oraciones) ademas
implica captar el significado complementario de un texto. Esto supone, entre otras cosas, el
procesamiento dinamico por parte del lector. Es decir, se desarrolla lo leido asociandolo a los
conocimientos, experiencia y al contexto” (Psicélogos Infantiles Madrid PSISE, s,f).

La comprension de un texto podria definirse como el proceso por el que un lector descubre la
estructura jerarquica del contenido semantico. En el texto escrito las ideas aparecen de forma
lineal, una detras de otra, pero la comprensidén exige acceder a una representacién no espacial
ni lineal, sino semantica, en la cual las ideas se representan relaciondndose con otras mas
importantes o que suponen un desarrollo de estas. El hecho de ponderar las ideas en relaciéon
con la totalidad del sentido del texto es esencial para la idea de comprensién que aqui se
mantiene (Angel Sanz Moreno, 2003).

La lectura es definida como un proceso activo de construccion de un modelo del texto
leido al cual se le otorga significado. La lectura, asimismo, es un proceso interactivo entre la
informacién ofrecida por el texto y los conocimientos previos del lector con el objetivo de
generar un significado que tenga como base tal relacion. Esta integracion de informacién es
una caracteristica importante que diferencia los buenos y malos lectores. En esta relacién,
segun nuestra autora, es el lector, el que, a través del empleo de su informacién previa y sus
habilidades cognitivas, brinda significado al texto, siendo este ultimo el que ofrece solo parte
de la informacién (Garcia, 2012).

1.8 Sociedad del Conocimiento

La sociedad del conocimiento es aquella donde las interrelaciones que vinculan a los
individuos se sustentan a través del acceso y procesamiento de informacién con el propésito
de generar conocimiento, primordialmente, a través de las tecnologias de la informacion y
la comunicaciéon (TICS). La cultura de la sociedad del conocimiento tiene como algunos de
sus valores primordiales el aprendizaje permanente a lo largo de la vida y la investigacion
que descubra conocimiento que permita innovar en todos los campos de la actividad humana
(Rosado, 2013).

De acuerdo con la UNESCO (2005) citado en Rosado (2012) “al respecto la sociedad del
conocimiento se caracteriza por su “capacidad para identificar, producir, tratar, transformar,
difundir y utilizar la informacidn con vistas a crear y aplicar los conocimientos necesarios para
el desarrollo humano. Estas sociedades se basan en una vision de la sociedad que propicia la
autonomia y engloba las nociones de pluralidad, integracion, solidaridad y participacién” (p.7).

Desde la perspectiva de la UNESCO, se considera que el acceso a la educacion, la informaciény
la libertad de expresion, son los pilares de la sociedad del conocimiento. Asimismo, la sociedad
del conocimiento es un concepto importante no sélo para el crecimiento econémico, sino
también para desarrollar todos los sectores de la sociedad desde un punto de vista humano
(Moreno, 2009).
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1.9 Sociedad del Aprendizaje

Esta sociedad fue planteada por Robert M. Hutchins en 1970 convirtiéndose en fundamental
para la filosofia educativa de la OCDE y de la UNESCO. Contextualizando el aprendizaje como
el motor del desarrollo socioeconémico de una nacién (Enriquez, 2014).

La sociedad del aprendizaje genera una cultura de aprendizaje permanente, “no cerrado” a
un lugar fisico sino lo considera como una actividad. Reconoce que las personas aprenden
de maneras diferentes y procura satisfacer esas necesidades, ademas de acrecentar nuevas
relaciones y redes de comunicacion y aprendizaje (Sanchez, 2016).

La sociedad del siglo XXI, representa un contexto intelectual, cultural y social completamente
distinto. El desarrollo de procesos formativos estd enfocado en que cualquier sujeto aprenda
a aprender, que adquiera las habilidades para el autoaprendizaje permanente, que sepa
enfrentarse a la informacién (buscar, seleccionar, analizar, elaborar, difundir), que se califique
laboralmente para el uso de las tecnologias de la informacién y el conocimiento, y la cultura
gue entorno a ellas se produce creacién de comunidades virtuales de aprendizaje, educacion
virtual (Sanchez, 2016).

1.10 Sociedad de la Informacion

En la expresion “sociedad de la informacién” se distingue la importancia social que se le
concede a la comunicacién y la informacién en la sociedad actual, donde se involucran las
relaciones sociales, econémicas y culturales (Sdnchez, 2016).

Segun Canals (1997) citado en Sanchez (2016) “la informacién se constituye en uno de “los
combustibles” que da vida a los distintos motores de la sociedad y que a su vez mueven a
la sociedad. Es uno de los paradigmas socioecondémicos y culturales con mds alcance en
sus variadas facetas. La evolucién tecnoldgica y social implica que la informacién actta
simultdneamente como “un recurso econémico, un recurso ciudadano (uso civil, cultural y de
ocio) y un sector industrial” (p.236).

En el mundo globalizado con acceso a la informacién rapida y sencilla mediante un conjunto
de técnicas para categorizar, consultar y modificar informaciones que se encuentras en sitios
Web y en banco de datos.

1.11 Integridad Académica

La integridad es un principio que impregna toda la vida académica mediante el ejercicio de
actividades académicas de una manera honesta, veraz y responsable. Ha de verse como un
compromiso de no participar o tolerar actos de deshonestidad académica, violan los principios
éticos.

En un inicio, se pensd que la integridad académica era importante para evitar que los
estudiantes cayeran en comportamientos deshonestos: como el plagio y la copia, y las
estrategias institucionales que se idearon principalmente basadas en un modelo normativo
estuvieron dirigidas a que los estudiantes inhibieran la mala conducta a través de una serie de
acciones de penalizacion y castigo, que variaban de acuerdo con la gravedad de la falta.

De acuerdo con Morris (2015) citado en Puccio (2019) “algunas de las habilidades clave para un
desempeno académico integro, son: pensamiento critico, discernimiento ético, habilidades de

escritura académica, disciplina y creatividad” (p.6).
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La formaciéon en integridad académica vinculada a la formacion disciplinar desafia los
enfoques tradicionales de transmisién de conocimientos, donde los estudiantes asumen un
rol pasivo, ya que el aprendizaje basado en la integridad académica implica tomar decisiones
éticamente fundamentadas, para lo cual se requiere del desarrollo de otras habilidades como
el pensamiento critico, la creatividad y el desarrollo de la escritura académica; que en conjunto
propician el aprendizaje profundo (Puccio, 2019).

1.12 Honestidad Académica

La honestidad es una forma de vivir congruente entre lo que se piensa y la conducta que se
observa hacia el préjimo, que, junto a la justicia, exige en dar a cada uno lo que le corresponde
(Barrera, 2014).

Segun Hernandez, Giron, Gonzalez y Arteaga citado en Barrera (2014) dice que “la honestidad
académica es uno de los valores morales que debe permear todos los ambitos de la vida
académica” (p. 56), de tal manera que esta caracteristica le identificara como buen estudiante
y como consecuencia como buen profesional (p. 28).

Conociendo el impacto de este valor en la vida académica los docentes deben de tener
mucho cuidado en el control de las actividades realizadas por los estudiantes segun afirma
Hernandez, Giron, Gonzalez y Arteaga (2013) citado en Barrera (2014) “la honestidad es de
gran importancia a la hora de practicar los valores, de modo que sea tomado en cuenta a la
hora de hacer un examen, elaborar un trabajo de investigacién o simplemente haciendo fila
en un banco” (p.28).

1.13 Deshonestidad Académica

La deshonestidad académica (DA) también conocida como fraude académico constituye un
aspecto no deseado del proceso de ensefanza-aprendizaje (Vaamonde & Omar, 2008).

Afirma Chun-Hua y Ling-Yu (2007) citado en Barrera (2014) ofrece una definicién de
deshonestidad académica, y la sefiala como “cualquier comportamiento (intencional) en el
proceso de aprendizaje del alumno, que viola los principios éticos con el propésito de obtener
una calificacién mayor o algun crédito académico especifico” (p. 41-42).

Segun Mullens (2000) citado en Judith y Parra (2013) definen este “acto como todo lo que da a
un estudiante ventaja sobre otro, no derivado de su propio esfuerzo”. (p.186)

Las nuevas tecnologias de la informaciéon y comunicacion (TIC) constituyen importantes
herramientas de la actualidad. A pesar de sus innumerables ventajas, estas tecnologias han
dado paso a los actos académicos deshonestos, principalmente el ciberplagio, motivado por la
amplia disponibilidad y acceso a los recursos de informacion en Internet y por la cultura tipica
que se ha generado de “copiar y pegar” (Judith y Parra 2013).

1.14 Tecnologia de la Informacion y Comunicacion (TIC)
Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) son el conjunto de herramientas

relacionadas con la transmisidon, procesamiento y almacenamiento digitalizado de la
informacién.
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Actualmente el papel de las TIC en la sociedad es muy importante porque ofrecen muchos
servicios como: correo electrénico, busqueda de informacién, banca online, descarga de
musica y cine, comercio electrénico, etc. Por esta razén las TIC han incursionado facilmente en
diversos ambitos de la vida, entre ellos, el de la educacion (Universidad Nacional Autébnoma
de México, 2018).

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) pueden complementar, enriquecer
y transformar la educacién. (UNESCO, s.f))

1.15 Recursos Educativos Abiertos (REA)

Segun la (UNESCQO, s.f.) “los recursos educativos abiertos (REA) son materiales didacticos, de
aprendizaje o investigacidn que se encuentran en el dominio publico o que se publican con
licencias de propiedad intelectual que facilitan su uso, adaptacion y distribucién gratuitos”
Esta organizacion considera el acceso universal a la educacion de calidad que contribuye a la
paz, el desarrollo social y econémico sostenible y el didlogo intercultural.

Son recursos digitalizados ofrecidos libre y abiertamente para profesores, alumnos y
autodidactas a fin de que sean usados y reutilizados para ensefiar, mientras se aprende y se
investiga (OCDE, 2009).

Estos recursos son publicados mediante la licencia (Creative Commons), lo que permite el uso,
adaptacion y redistribucion del contenido con restricciones limitadas, por lo cual se consideran
de gran importancia e interés en el proceso de ensefanza-aprendizaje en todo el contexto
formativo.

Ya que ofrecen una oportunidad estratégica de mejorar la calidad de la educacién y el didlogo
sobre politicas, el intercambio de conocimientos y el aumento de capacidades (UNESCO, s.f.).

Las 5R de los Recursos Educativos Abiertos (RAE) para la correcta gestion en el proceso de
ensefanza-aprendizaje en el ejercicio pedagdgico, afirma (Wiley, 2014) :

1. Retener: el derecho de hacer, poseer y controlar copias del contenido (por ejemplo,
descargar, duplicar, almacenar y administrar).

2. Reutilizacion: el derecho a usar el contenido en una amplia gama de formas (por
ejemplo, en una clase, en un grupo de estudio, en un sitio web, en un video).

3. Revisar: el derecho de adaptar, ajustar, modificar o alterar el contenido (por ejemplo,
traducir el contenido a otro idioma).

4. Remix: el derecho de combinar el contenido original o revisado con otro material
para crear algo nuevo (por ejemplo, incorporar el contenido en un mashup).

5. Redistribuir: el derecho a compartir copias del contenido original, sus revisiones o
sus remezclas con otros (por ejemplo, dar una copia del contenido a un amigo).

Elmodelo del ecosistema educativo emergente mediante eluso delasTICsy los REA son factores
de innovacién y desarrollo en los estudiantes ademds de facilitar al maestro transformar sus
practicas pedagdgicas de forma significativa con la aplicacion de estos recursos y su gestién
efectiva para los alumnos.
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Método
Diseio

La investigacion se realiza en el sector educativo del area publica en el contexto del Programa
Republica Digital a estudiantes del Segundo Ciclo de Media en la Modalidad Académica.
Regulado por el Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana (MINERD), el estudio esta
enfocado en Santo Domingo, Distrito Nacional en la Regional 10 del Distrito Educativo 07-09.

Un estudio descriptivo y explicativo de corte transversal, con inclusién de datos prospectivos,
en un centro incorporado al programa de Republica Digital Educacion.

Muestra

El universo estuvo constituido por 53 alumnos y una muestra de 25 estudiantes activos del
Segundo Ciclo de Media en la Modalidad Académica del centro trabajado en la investigacion.
Se establecieron criterios para la seleccién del lugar de estudio y la determinacién de la
muestra. Ver Tabla 1.

De los estudiantes participantes, 12 eran del sexo masculino (48.00%), 13 de sexo femenino
(52.00%).

Tabla 1. Matriz de Analisis de Muestra
Se describe el criterio de inclusion y exclusion en base a los elementos para la terminacion de
la muestra de estudio.

MATRIZ DE ANALISIS DE MUESTRA Y SELECCION DE PARTICIPANTES

Elemento Inclusion Exclusion

Pais Repdblica Dominicana Demarcacion Territorial
Provincia Santo Domingo Oeste SDE, SDN, DN

Zona Urbana Rural

Sector Publico Privados

Periodo Escolar 2018-2019 <2018

Politica de Estado Republica Digital Educacién -

Sistema Educativo Educacién Formal Educacion No Formal

Educacién Informal

Modalidad General Académica, Técnico profesional
Ciclo Educativo Primer Ciclo Basica, Inicial, IES

Nivel Secundario -

Grado 2do grado -

Sexo Femenino — Masculino N/A

Edad 15=> <=14

Poblacién Activo Inactivos
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Técnicas de Recoleccion de Datos

Para la recoleccién de datos e informacién relacionadas a las variables de investigacion se
realizo lo siguiente:

«  Hoja recolectora de informacion: en esta se encuentran datos sobre el centro
educativo contextualizado en datos generales y especificos desde el enfoque de la
investigacion.

«  Registro de participantes: en este se encuentran datos sobre los estudiantes que se les
aplico el instrumento de investigacion, mediante el sistema de cédigos por patrones
de integridad de datos.

«  Acuerdo de confidencialidad: es el instrumento legal que enmarca la investigacién
el cual pacta en acuerdo entre ambas partes sobre la confidencialidad, integridad y
disponibilidad de la informacién suministrada y utilizada en la investigacion.

Procedimiento

La investigacion se enmarca en el periodo escolar 2018-2019, pero con énfasis en la
investigacion en el periodo abril-junio del 2019 que corresponde a la informacion utilizada
para el andlisis y presentaciéon de los datos.

Luego de ser aceptado el tema de investigacion por el IDEICE, se establecié un cronograma de
planificacién y tiempo. Se solicité un permiso a la institucién y autoridades mediante una carta
de la entidad ya mencionada, cumpliendo con las reglas y estatutos establecidos.

Después de obtener este permiso se procedié a realizar la visita al centro de estudios para
poder realizar el trabajo de campo.

Luego de haber cumplido con los requisitos de IDEICE, con la aprobacién del anteproyecto
y la autorizacién del centro para llevar a cabo la investigacion, se realizé la aplicacion de
los instrumentos de investigacion a los estudiantes, se tabularon los datos en software
especializados que valoran la confidencialidad de estos, realizando toda una depuraciéon y
critica de datos ademas la revisidn bibliografica correspondiente, se organizé la informacién y
culmino la investigacion.

Todo el proceso de comunicacién fue mediante la red social WhatsApp y la plataforma de
correo electrénico Gmail, con las autoridades académicas del centro; utilizando mecanismos
de comunicacién cifrada por la confidencialidad y proteccion de los datos.

Resultados

Sobre el rendimiento académico que perciben tener los estudiantes en su formacion, el
(30.43%) dice tener un rendimiento suficiente en informatica, mientras por la homogeneidad
de los datos un (90.21%) refleja tener un rendimiento notable en las areas de Matematicas,
Ciencias Naturales y Educacion Fisica, un (60.87%) en Lengua Espafiola sefala tener un buen
rendimiento, ademas; solo un (21.74%) indica tener excelente rendimiento en Matematicas, se
visualiza en la Tabla 2.
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Tabla 2. Rendimiento Académico

ASIGNATURA SUFICIENTE NOTABLE BIEN EXCELENTE
Lengua Espaiiola 8.73 21.74 60.87 17.39
Matematicas 435 30.43 4348 21.74
Ciencias Naturales 13.04 30.43 52.17 435
Ciencias Sociales 26.09 26.09 39.13 8.70
Inglés 17.39 435 26.09 17.39
Frances 26.09 4.35 21.74 8.7
Educacion Fisica 435 30.43 5217 13.04
Informatica 30.43 13.04 34.78 19.73

Fuente: Elaboracion Propia

Sobre la cantidad de trabajos elaborados durante su afio escolar, un (43%) ha realizado entre 11
y 20 trabajos, un (39%) ha realizado entre 6 y 10, el (10%) han realizado entre 20 y 30, mientras
que solo un (9%) han realizado mas de 30, se visualiza en la Grafico 1.

Grafico 1. Cantidad de trabajos realizados

50 43
40
30

10

M % Validos

Fuente: Elaboracion Propia

Sobre la inmediatez en la elaboracién de trabajos cuando el maestro lo asigna, un (44.29%)
estd de acuerdo, un (21.3%) esta totalmente de acuerdo, un (20.1%) esta en desacuerdo, un
(17.39%) esta totalmente en desacuerdo, un (17.4%) esta ni de acuerdo; ni en desacuerdo, un
(8.7%) esta bastante de acuerdo, se visualiza en la Gréafico 2.

Grafico 2. Elaboro el trabajo de inmediato cuando me lo envian
% Validos

50 —
44.29
40—
30—
20 |—
10—
0
Totalmente en En desacuerdo Ni de acuerdo, ni en De acuerdo Bastante de Totalmente en
desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
I % validos

Fuente: Elaboracion Propia
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Sobre qué tan inmediato realizan los trabajos desde diversos motivos, un (44.29%) hace los
trabajos de inmediato, mientras el (20.1%) expresa que no lo hace de inmediato, un (39.6%)
deja los trabajos para el ultimo dia, un (35.5%) manifiesta que no lo deja para el ultimo dia, se
visualiza en la Tabla 3.

Tabla 3. Inmediatez de realizar los trabajos

MOTIVO EN DESACUERDO DE ACUERDO
Hacer los trabajos de inmediato 20.1% 44.29%
Dejar los trabajos para tltimo dia 35.3% 39.6%

Fuente: Elaboracion Propia

Para identificar el conocimiento sobre cita o referencia bibliografica, se les facilitaron a los
estudiantes estas opciones para identificar y seleccionar segun sus conocimientos lo que era
una cita o referencia, siendo la respuesta correcta la C, se visualiza en la Tabla 4.

Tabla 4. ;Qué es una referencia o cita bibliografica?

OPCIONES

La seccion inicial de un libro donde se hace un resumen-presentacion del contenido

El diccionario ideoldgico de la Lengua Espaiiola

Alsina, J. (1983). Literatura griega. Contenidos, métodos y problemas. Barcelona, Editorial Ariel.

La seccion final de un libro donde se hace un resumen del contenido

m o (AN | @ >

No sé lo que es una referencia bibliogréfica

Fuente: Elaboracién Propia

ara identificar el concepto de plagio, se les facilitaron a los estudiantes (3) textos y un original
extraido de Wikipedia de lo cual se le realizaron tres modificaciones y solo una de estas estaba
referenciada, como se visualiza en la Tabla 5.

Tabla 5. Parrafos

OPCIONES DE TEXTOS

Parrafo A

La Revolucion francesa dio comienzo a partir de la autoproclamacion del Tercer Estado como Asamblea Nacional en el afio 1789 y concluyé en el afio 1799
con el golpe de estado de Napoledn Bonaparte. Tuvo fuertes implicaciones en numerosas naciones de Europa y supuso el enfrentamiento entre
personas a favor y en contra del Antiguo Régimen.

Parrafo B

La Revolucidn francesa se inicié con la autoproclamacion del Tercer Estado como Asamblea Nacional en 1789 y finalizé con el golpe de estado de Napoledn
Bonaparte en 1799. Fue un conflicto social y politico, con diversos periodos de violencia, que convulsiond Francia y, por extension de sus
implicaciones, a otras numerosas naciones de Europa que enfrentaban a partidarios y opositores del sistema denominado del Antiguo Régimen.

Parrafo C

Taly como se comenta en la Wikipedia (2010): “La Revolucidn francesa fue un conflicto social y politico, con diversos periodos de violencia, que convulsiond
Francia y, por extension de sus implicaciones, a otras numerosas naciones de Europa que enfrentaban a partidarios y opositores del sistema
denominado del Antiguo Régimen”. Su comienzo estuvo en la auto declaracién de la Asamblea Nacional en el afio 1789 y concluyd en el afio
1799 con el golpe de estado llevado a cabo por Napoledn Bonaparte (Wikipedia, 2010).

Fuente: Elaboracion Propia

Para la identificacion del ciberplagio en los textos seleccionados por los estudiantes, un
(53.5%) indica que es un plagio, un (56.5%) mejor para la entrega, un (60.3%) refleja que
es peor para la entrega, como se visualiza en la Tabla 6.
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Tabla 6. Textos seleccionados “Ciberplagio”

OPCIONES PLAGIO MEJOR PEOR
Validos Parrafo (A) 8.7 217 304
Pérrafo (B) 535 56.5 9.7
Pérrafo (C) 435 16.1 60.3
Nolo sé (D) ** 6.1 **
Total 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion Propia

Relacionado a la copia de los sitios Web, un (63.8%) estd de acuerdo y totalmente de acuerdo,
un (36.2%) esta totalmente en desacuerdo y en desacuerdo, como se visualiza en la Tabla 7.

Tabla 7. Copias contenidas desde sitios Web

MOTIVO PORCENTAJE

De acuerdo con Totalmente de Acuerdo 63.8%
36.2%

Totalmente en Desacuerdo a En desacuerdo

Fuente: Elaboracion Propia

Relacionado al conocimiento de diversos sitios Web como medio de acceso a los Recursos
Educativos Abiertos (REA), un (91.3%) conoce sobre Wikipedia, un (82.61%) no conoce
Educando RD, como se visualiza en la Tabla 8.

Tabla 8. Conoces esos sitios Web REA

RECURSOS S| NO
Wikipedia 91.3% 8.7%
Rincén del Vago 73.89% 26.11%
Educando RD 65.22% 82.61%
Educared 17.39% 34.78%
Google Académico 24.7% 75.3%
Mi tarea 30.43% 69.57%
Monografias 47.83% 52.17%

Fuente: Elaboracion Propia

Sobre como llegaron a conocer esos sitios Web, un (60.87%) por ellos mismos buscando en
Internet, un (21.74%) por una familia, un (17.4%) por un maestro, como se visualiza en la Tabla

o.

MOTIVO PORCENTAJE

Tabla 9. REA como fuentes de informacion

Yo mismo/a, buscando en Internet 60.87%
Por un familiar 21.74%
Por un maestro/a 17.4%

Fuente: Elaboracion Propia

Sobre la copia desde los diversos sitios Web, un (91.30%) copia de los sitios Web, un (8.70%) no
copia de los sitios Web, como se visualiza en la Tabla 10.
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Tabla 10. REA como fuente de copia

OPCIONES ¢COPIAS DELOS SITIOS WEB?

Si 91.30%
No 8.70%

Fuente: Elaboracion Propia

Sobre el impacto de copiar y pegar, se ha determinado seleccionar (Nada/Poco Importante);
desde la dimensién social, un (65.21%) porque todo el mundo lo hace, desde la dimension
individual (78.26%) porque no apetece hacerlos, mientras que desde el enfoque pedagdgico
un (73.91%) dicen porque los profesores no lo revisan, pero en lo moral un (47.83%) dice que
no es malo hacerlo. Desde (Importante/Muy Importante), un (17.39%) por la falta de tiempo,
un (26.09%) porque se saca mejor nota que si los hace uno mismo, un (52.17%) porque es facil
y sencillo usando Internet, un (77.91%) porque no se entiende bien para qué sirven, cobmo se
visualiza en la Tabla 11.

Tabla 11. Impacto de copiar y pegar por razones

COPIA DE TRABAJOS DIMENSION NADAFFOLO MFORTANTEATOE
IMPORTANTE IMPORTANTE

Porque todo el mundo lo hace Social 65.21 17.39

Por la falta de tiempo Individual 5217 17.39(*)

Por pereza de hacerlos 69.56 21.74

Por creer que no se van a dar cuenta 69.57 21.74
Porque es mds facil y sencillo copiar de un compafiero 73.91 21.74
Porque se saca mejor nota que si los hace uno mismo 56.52 26.09
Porque es facil y sencillo usando Internet 34.78 5217
Porque no apetece hacerlos 78.26 8.7(*%)
Porque ya estd escrito por alguien no vale la pena hacerlo de nuevo Pedagdgica 5217 17.39 (**)
Porque los profesores no se los leen 47.83 43.48
Porque los profesores no lo revisan 73.91 33.95

Por tener que hacer muchos a lo largo del curso 56.57 21.74

Por ser complicados y dificiles de hacer 47.82 50.48
Porque no se entiende bien para qué sirven 60.05 7791
Porque no es nada malo hacerlo Moral 47.83 30.44

Fuente: Elaboracién Propia. (*) indica los casos “medianamente importante” es > 20% de las respuestas, justificando la razén por
la que se copia; (**) indica casos “medianamente importante” que supera cualquier otra respuesta de la escala.

Sobre el impacto de copiar y pegar se seleccionan (sin importancia), donde se describe que un
(73.91%) copiar de un companero/aen un examen“Fijarse”, un (56.52%) copiar un trabajo entero
de libros y enciclopedias, un (50.5%) copiar partes de un trabajo de libros y enciclopedias, un
(47.82%) copiar los deberes de los compareros/as de clase, un (43.48%) copiar de un papel en
la escuela “hacer chivo’, un (39.14%) copiar un trabajo entero de Internet, un (34.77%) copiar
algunas partes de Internet, un (30.45%) copiar un trabajo de un comparero/a, un (30.43%)
dejarse copiar por un compafiero/a en un examen.

En el aspecto (con importancia), donde un (69.57%) dejarse copiar por un compafnero/a en un
examen, un (69.55%) copiar un trabajo de un compafero/a, un (65.23) copiar algunas partes
de Internet, un (60.86%) copiar algunas partes de Internet, un (56.53%) copiar de un papel
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en la escuela “hacer chivo’, un (52.18%) copiar los deberes de los companeros/as de clase,
un (49.5%) copiar partes de un trabajo de libros y enciclopedias, un (26.09%) copiar de un
compafero/a en un examen “Fijarse”.

La puntuacién extrema se atribuye en el mismo orden en lo que es, nada grave (NG) y extremada
grave (EG), como se visualiza en la Tabla 12.

Tabla 12. Impacto de copiar y pegar

SIN (ON PUNTUACION

IMPORTANCIA IMPORTANCIA EXTREMA
Copiar de un papel en la escuela“hacer chivo” 43.48 56.53 39.13 (EG)
Copiar un trabajo entero de Internet 39.14 60.86 34.78 (EG)
Dejarse copiar por un compafiero/a en un examen 3043 69.57 43.48 (EG)
Copiar de un compafiero/a en un examen “Fijarse” 73.91 26.09 39.13 (EG)
Copiar algunas partes de Internet 34.77 65.23 **
Copiar un trabajo de un compafiero/a 30.45 69.55 **
Copiar los deberes de los compafieros/as de clase 47.82 52.18 21.74 (NG)
Copiar partes de un trabajo de libros y enciclopedias 50.5 49.5 13.04 (NG)
Copiar un trabajo entero de libros y enciclopedias 56.52 43.48 26.09 (NG)

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre copiar un trabajo descargado de Internet, un (78.3%) ha realizado esta practicaentre 1y
5 veces, un (13.0%) nunca y un (8.7%) mas de 5 veces, cdmo se visualiza en la Tabla 13.

Tabla 13. Copiar un trabajo descargado de Internet

OPCIONES PORCENTAJE
Validos Nunca 13.0
Entre 1y 5 veces 783
Mas de 5 veces 8.7
Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre si sus companeros elaboran sus trabajos copiando de Internet, un (39.1%) ha realizado
esta practica entre 1y 5 veces, un (39.1%) nunca y un (4.3%) mas de 5 veces, cdmo se visualiza
en laTabla 14.

Tabla 14. Tus mejores compaieros elaboran trabajos copiando de Internet

OPCIONES PORCENTAJE
Validos Nunca 39.1
Entre 1y 5 veces 56.5
Mds de 5 veces 43
Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre copiar el trabajo de un companero, un (52.2%) nunca ha realizado, un (43.5%) lo indica
entre 1y 5 veces, (4.3%) mas de 5 veces, coOmo se visualiza en la Tabla 15.
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Tabla 15. Copiar el trabajo de un compaiiero

Validos Nunca 52.2
Entre 1y 5 veces 4.5

Mds de 5 veces 43

Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre copiar el trabajo de un companero, un (56.5%) nunca ha realizado, un (34.8%) lo han
realizado entre 1y 5 veces, un (8.7%) mas de 5 veces, cémo se visualiza en la Tabla 16.

Tabla 16. Omision de la copia del compaiiero

Validos Nunca 522
Entre 1y 5 veces 435

Mds de 5 veces 43

Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre fusionar el copiar y pegar de diversos sitios, un (60.9%) ha realizado esta practica entre
1y 5 veces, un (26.1%) nunca y un (13.1%) mas de 5 veces, cdmo se visualiza en la Tabla 17.

Tabla 17. Fusionar el copiar y pegar de diversos sitios Web

Validos Nunca 26.1
Entre 1y 5 veces 60.9

Mds de 5 veces 13.1

Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre si fusiona tu comparero desde diversos sitios Web, un (52.2%) ha realizado esta practica
entre 1y 5 veces, un (30.4%) nunca y un (17.4%) mas de 5 veces, cdmo se visualiza en la Tabla

18.

Tabla 18. Fusiona tu compaiero desde diversos sitios Web

Validos Nunca 30.4
Entre 1y 5 veces 522

Mds de 5 veces 174

Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre si se fusiona de libros y enciclopedias, un (65.2%) mas de 5 veces, un (30.4%) entre Ty 5
veces y un (4.3%) nunca, como se visualiza en la Tabla 19.
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Tabla 19. Fusiona de libros y enciclopedias

Validos Nunca 43
Entre 1y 5 veces 304

Mds de 5 veces 65.2

Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre fusiona de libros y enciclopedias, un (60.9%) entre 1y 5 veces, un (34.8%) nunca, un
(4.3%) mas de 5 veces, cdmo se visualiza en la Tabla 20.

Tabla 20. Fusiona tu compaiiero de libros y enciclopedias

OPCIONES PORCENTAJE
Validos Nunca 34.8
Entre 1y 5 veces 60.9
Mds de 5 veces 43
Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre la compra de trabajos, un (69.6%) nunca, un (26.1%) entre 1y 5 veces, un (4.3%) mas de
5 veces, cdmo se visualiza en la Tabla 20.

Tabla 21. Compra trabajos

Validos Nunca 69.6
Entre 1y 5 veces 26.1

Mds de 5 veces 43

Total 100

Fuente: Elaboracién Propia.

Competencia Informacional

El enfoque del instrumento este orientado en conocer el autodiagndstico de la competencia
informacional a través del aprendizaje informacional en el contexto de la Educacion Media
o Secundaria con el objetivo de comprender y analizar las habilidades adquiridas durante el
proceso de enseflanza-aprendizaje que contribuyen en su formacidn académico. Se estructura
en cuatro categorias: busqueda de informacién; evaluacién de la informacion; procesamiento;
comunicacién y difusiéon de la informacion, y consta de 26 items, de los cuales once estan
relacionados con competencias digitales, lo que afirma la pertinencia de los temas tecnolégicos
en la alfabetizacién informacional. Cada item valora estos tres factores:

Importancia: Valora la importancia que tienen las competencias en su desarrollo académico.

Autoeficacia: Valora el grado de destreza o nivel de la competencia en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Habito de aprendizaje: Valora la adquisicion de la competencia como fuente en el proceso
de ensefnanza-aprendizaje.
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Estos factores sefalados anteriormente estan bajo la escala tipo Likert de 9 puntos donde 1
es bajay 9 es alta. Mientras que el factor de habitos de aprendizaje estaba sujeto a categorias
(Clase, Cursos, Bibliotecas, Autodidacta y Otros).

Al instrumento se le realizé el andlisis de fiabilidad mediante el Alfa de Cronbach con el
propésito de estas seguro del proceso de recoleccion de datos en forma precisa y con sentido.
Por tanto, se agruparon los items de cada categoria con los primeros dos niveles arrojando
los factores para cada competencia. Los resultados del analisis de fiabilidad se muestran en la
Tabla 22.

Sobre los valores alfa de fiabilidad para los factores principales del instrumento, se describen
las competencias, por sus factores de importancia y autoeficacia a través del Alfa de Cronbach

se puede ver la escala en la descripcion de la tabla.

Tabla 22. Valores alfa de fiabilidad para los factores principales del instrumento

COMPETENCIA FACTOR ALFA DE CRONBACH
Busqueda Importancia 0.70
Autoeficacia 0.78
Evaluacion Importancia 0.77
Autoeficacia 0.85
Procesamiento Importancia 0.79
Autoeficacia 0.77
Comunicacién Importancia 0.82
Autoeficacia 0.77

Fuente: Elaboracién Propia.

Elinstrumento ha resultado ser fiable ya que los indices por cada factor son altos como criterio
general, Segun (George & Mallery, 2003, pag. 231) sugieren las recomendaciones siguientes
para evaluar los coeficientes de alfa de Cronbach:

«  Coeficiente alfa >.9 es excelente

«  Coeficiente alfa entre .8 y .9 es bueno

«  Coeficiente alfa entre .7 y .8 es aceptable

- Coeficiente alfa entre .6 y .7 es cuestionable
- Coeficiente alfa entre .5 y .6 es pobre

- Coeficiente alfa <.5 es inaceptable

En el analisis de correlaciones de factores se visualiza la competencia con los factores

importancia y la autoeficacia cada uno con las correlaciones de Pearson, sig. (bilateral) y la
muestra, como se visualiza en la tabla 23.
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Tabla 23. Analisis de Correlaciones entre Factores

CORRELACIONES BUSQUEDA ALUACIO PROCESA 0 COMUNICACION
Importancia | Autoeficacia | Importancia | Autoeficacia | Importancia | Autoeficacia | Importancia | Autoeficacia
Busqueda Importancia Correlacion | 1 .625%* 729** 673** 0.338 0.408 0.391 0.155
de Pearson
Sig. (bilateral) 0.001 0 0 0.115 0.053 0.065 0.479
N 23 23 23 23 23 23 23
Autoeficacia Correlacion 1 .505% B17%* 0.199 .638** 0.263 0.3
de Pearson
Sig. (bilateral) 0.014 0.002 0.361 0.001 0.226 0.165
N 23 23 23 23 23 23
Evaluacion Importancia Correlacion 1 693%* 621%* A72* .655%* 0.263
de Pearson
Sig. (bilateral) 0 0.002 0.023 0.001 0.225
N 23 23 23 23 23
Autoeficacia Correlacién 1 .648** S17* 510% 442*
de Pearson
Sig. (bilateral) 0.001 0.012 0.013 0.035
N 23 23 23 23
AOEEENIENON Importancia Correlacién 1 625%* 688** S537**
de Pearson
Sig. (bilateral) 0.001 0 0.008
N 23 23 23
Autoeficacia Correlacion 1 438 .600%*
de Pearson
Sig. (bilateral) 0.037 0.002
N 23 23
Comunicacién | Importancia Correlacién 1 J35%%
de Pearson
Sig. (bilateral) 0
N 23
Autoeficacia Correlacion 1
de Pearson
** la
correlacion es
significativa
enel
nivel 0,01
(bilateral).
Sig. (bilateral)
*la
correlacion es
significativa
enel
nivel 0,05
(bilateral).

Este andlisis de correlacion indica que el instrumento tiene alta consistencia interna segun el alfa de Cronbach, en el andlisis y procesamiento de datos
recolectados reflejando que los estudiantes creen que han adquirido de mayor importancia dada a esa competencia, donde los estudiantes mas ponen
en practica la competencia adquiere un mayor nivel de esta de donde se origina la importancia y el valor.
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obre la media de factores por importancia en cada competencia y su desviacién tipica,
en la primera proyeccion de visualizaran las medias, en la evaluacion un (7.26), un (6.80)
en la busqueda, en la comunicacién un (6.67) y un (6.04) en el procesamiento, c6mo se
visualiza en la Tabla 24

Tabla 24. Medias de los factores en cuanto a la importancia de la competencia

FACTOR COMPETENCIA MEDIA DESV.TIP.
Importancia Busqueda 6.80 0.232
Evaluacion 7.26 0.325
Procesamiento 6.04 0.374
Comunicacion 6.67 0.341

Fuente: Elaboracién Propia.

Sobre la media de factores en cuanto nivel de adquisicién de la competencia en cada
competencia y su desviacion tipica, en la primera proyeccién de visualizaran las medias,
en la evaluacion un (6.80), un (6.58) en la busqueda, en la comunicacién un (6.37) y un
(5.83) en el procesamiento, como se visualiza en la Tabla 25.

Tabla 25. Medias de los factores en cuanto al nivel adquirido de la competencia

FACTOR COMPETENCIA MEDIA DESV. TIP.
Nivel Busqueda 6.58 0.23
Evaluacion 6.80 0.32
Procesamiento 5.83 0.32
Comunicacion 6.37 0.31

wEn el analisis competencial exploratorio por factores los datos se visualizan segun la mas
alta de cada factor por la competencia sea la mas importante, menos importante al igual que
mejor adquirida y peor adquirida segun las medias; esto esta organizado por la media mas alta

de cada competencia, cdmo se visualiza en la Tabla 26.

Tabla 26. Analisis competencial exploratorio de los datos por factores

COMPETENCIA FACTOR
Mas Importante Menos Importante Mejor Adquirida Peor Adquirida
Busqueda de Informacion Saber buscar y obtener Saber utilizar fuentes de Saber utilizar fuentes Conocer de las estrategias
informacion en Internet informacion impresas electrénicas de de bisqueda de
informacion informacion
Medias 74 6.5 7.6 5.9
Evaluacion de Informacién |  Saber evaluar la calidad de | Determinar siunafuente | Reconocerlaideadeun | Conocerlatipologia de las
recursos de informacién de informacién estd autor en un texto fuentes de informacién
actualizada cientificas
Medias 7.6 6.6 7.2 6.1
Procesamiento de Reconocer en el texto las ideas Saber resumiry Saber instalar programas | Saber utilizar gestores de
Informacién del autor esquematizar la informdticos referencia bibliogréfica
informacion
Medias 6.9 6.4 6.3 438
Comunicacién y difusion de | Saber hacer presentaciones Saber comunicar en Saber redactar un Conocer las leyes de uso
Informacién académicas publico documento de informacién y derecho
de autor
Medias 75 6.7 73 6.1

Fuente: Elaboracién Propia.
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Las fuentes de aprendizaje para cada competencia, un (42.37%) otros, un (34.03%) en las clases,
un (12.03%) en cursos, un (10.34%) de forma autodidacta, un (4.75%) en la biblioteca.

Grafico 3. Fuentes de Aprendizaje

BEPC

34.03%

42.37%

B Clases [0 Cursos [l Biblioteca | Autodidacta [ Otros

Fuente: Elaboracién Propia.
Discusion

El ciberplagio es un acto de deshonestidad académica que esta contextualizado en la
utilizacién de recursos digitales a través de las TIC para acceder y utilizar las informaciones
mediante la busqueda, pudiendo ser apropiada de forma parcial o total, con el objetivo de
conocer la situacion del ciberplagio académico como desafio en la competencia informacional
de los estudiantes del Segundo Ciclo del Nivel Medio en la Modalidad Académica, este estudio
reviste gran importancia porque esta enfocado para contribuir en el desarrollo de entes de la
sociedad con principios y valores para el fomento del pensamiento, 16gico, creativo y critico en
conjunto a la ciencia y la tecnologia.

Con la finalidad de identificar las causas y efectos del ciberplagio en la formacion académica
de los estudiantes, mostrando en qué escenarios se producen situaciones de ciberplagio
académico, Describir los valores éticos con enfoque en la integridad y honestidad académica
gue se identifican al estudiante presentar sus trabajos; Analizar el conocimiento que tienen los
estudiantes en las competencias informacionales.

A fin de identificar las causas y efectos del ciberplagio en la formacién académica de los
estudiantes. Arrojando que en las relaciones del uso del Internet para cometer o no ciberplagio,
como la accesibilidad a sitios Webs especificos es en donde verdaderamente se ratifica su
omision de este delito. Demostrando asi que el (78.26%) de los estudiantes han elaborados
sus trabajos accediendo a Internet, el (17.39%) acude a los centros de Internet “cybers” para
encontrar informacién sobre sus trabajos, no obstante, solo el (4.35%) van a las bibliotecas y
libros que no se encuentran en el centro educativo (Eliana Esther Gallardo Echenique, 2012).

Esta metodologia enfrenta un gran desafio en el cumplimiento de estas competencias y de la
alfabetizacion informacional; solo el (78.26%) ratifican que el maestro le ha ensefiado a buscar
informacién, mientras que el (21.74%) afirma que no. ;Algun maestro le ha recomendado
buscar informacién en Wikipedia? el (60.96%) afirma que el profesor le ha hecho la sugerencia,
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mientras a un (39.04%) no. Con el acceso a la plataforma los estudiantes se limitan ya que para
ellos es considerado que encontraron todo y que no deben de buscar, mientras que se da en
algunas clases cuando el maestro le asigna un tema a investigar la gran mayoria tiene lo mismo
de forma repetidas, no obstante, el estudiante no desarrolla sus habilidades para orientar sus
tareas a otros enfoques. Pero no tienen en cuenta que este sitio Web no es estandarizado, pero
algo muy importante es que puede ser una linea de referencia para no partir desde la nada.

Como se visualiza en la Tabla 13 jcopiar un trabajo descargado de Internet? Siguiendo en la
interrogante de jCudntas veces lo has realizado en cualquiera de tus asignaturas? la mayoria
de los estudiantes afirma que entre 1y 5 veces lo ha hecho siendo esto un (78.3%).

En ese mismo contexto “dos de tus mejores companeros/as elaboraron sus trabajos copiando
de Internet”, lo cual en sus respuestas la inferencia es muy alta y significativo para los datos
desde la concepcidn del ciberplagio, observando que un valor discreto (13.0%), no obstante,
cuando se refiere al estudiante que responde a un (39.1%), cuando se trata de atribuir la misma
conducta, pero a un companiero de clase. Ver Tabla 14.

Visualizando que en la representacién de los datos en la tabla 2, afirmamos que la dimensién
social para una explicaciéon no es a gran exactitud uno de los motivos mas relevantes. En otro
orden desde las individuales, la facilidad de copiar de Internet (52.17%) y la obtencién de
mejores calificaciones evitando la elaboracién directamente de los estudiantes (29.09%) al
momento de desarrollar sus trabajos, identificamos la gravedad desde la percepcién desde
las facilidades en cuanto al manejo inadecuado de los recursos. Muy significativo es la astenia
para cumplir con la asignacion indicada por el maestro a lo que llaman “pereza” (21.74%).

Desde la concepcidon pedagdgica, se manifiesta el no entender para qué sirven la elaboracién
de los trabajos (60.05%) relacionado a esto también consideran ser complicados y dificiles de
hacer el (50.48%) argumentando de que muchas veces se desconocen las pautas necesarias,
ademas de que esta metodologia de trabajos ha sido una cultura sin enfoque en el proceso
formativo de los estudiantes, siendo la gestién del tiempo y de interés para los estudiantes
conocer sus avances en su desarrollo es algo un poco desmotivador por lo cual el (43.48%)
creen que los maestros no leen sus trabajos y esto se correlaciona con que el (33.95%) afirma
que los profesores no revisan los trabajos. Frente a la dimensién moral, que destaca que no es
nada malo el hacer cualquier tipo de las acciones descritas (30.44%).

Algo que resaltar es que en la categoria de ciberseguridad que abarca (proteccién de datos,
redes sociales, Internet sano, etc.) el (56.52%) de los estudiantes tiene muy bajos conocimientos
y requieren de capacitacion para potencializarlos, frente a un 43.48% que expresa tener altos
conocimientos. A su vez, en la categoria de prevencién que abarca (ciberacoso, ciberplagio,
ciberbullying, etc.) un (78.26%) reflejan tener bajos conocimientos ameritando formacién, a
diferencia del (21.74%) expresa lo contrario.

Por lo cual se deduce la accesibilidad de los REA para obtener la dificultad que supone elaborar
los trabajos.

Para el explorar los efectos del conocimiento sobre referencia bibliografica se pudo analizar
que solo el (8.70%) selecciond la respuesta correcta (C), con un (52.17%) distribuido entre la
respuesta Ay D, y un (39.13%) afirma que no sabe lo que es una referencia bibliografica (E). Esa
disparidad se da a interpretar cuando el (60.87%) de los maestros no les han ensefiado a los
estudiantes que es una referencia bibliografica, frente al (39.13%) que si. Afirmamos que es un
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grave problema formativo mediante el cual se generan graves deficiencias desde la Educacion
Primaria y en algunas ocasiones en el ejercicio profesional, ya que es un tipo de conducta no
ética que promueve valores de deshonestidad académica.

El avance digital en este contexto no es una excusa desde el enfoque del ciberplagio, debido
a que no se le puede juzgar al alumno si no ha sido formado para prevenir la omisién de
este delito, aunque desde el sentido comun, luego de que el estudiante desarrolla ciertas
habilidades y competencias en su proceso formativo y de forma autodidacta potencializa mas
sus conocimientos en sus quehaceres (Judith y Parra 2013).

Hoy en dia en la Sociedad de la Informacién y el Conocimiento el acceso universal a la
informacién mediante los recursos tecnoldgico es una de las principales causas para la gestién
inadecuada en el manejo de la informacién, si las competencias informacionales no han sido
ensenadas y aplicadas por los estudiantes (Karpov, 2017).

El curriculum educativo dominicano promueve un eje de competencia las cuales son de
gran importancia para el progreso de los estudiantes tres de estas estan focalizadas al
diario quehacer de los estudiantes y han de verse reflejadas en el desarrollo de sus trabajos
académicos siendo estas; ética y ciudadana, pensamiento légico, creativo y critico asimismo
la cientifica y tecnoldgica. Sus efectos se visualizan en la aplicaciéon efectiva del quehacer
estudiantil al momento de realizar cualquier asignacién puesto a que un alumno que siga
estas competencias previene directamente la omisién de este delito (Sureda Negre, Comas
Forgas, & Oliver Trobat, 2015).

Obstante a eso la estrategia metodoldgica de elaboracién de trabajos es algo para la vida en
todo el contexto, pero dependera del uso efectivo de cada estudiante seguin su interés y es a
través de eso, donde se ha de ver el cumplimiento de las competencias mediante la aplicaciéon y
resultados del proceso de ensefanza-aprendizaje (Herndndez, Girén, Gonzalez y Arteaga, 2013).

El acceso a fuentes no estandarizadas no es tomado como linea de referencia sino como parte
total y Unica para la elaboracién de sus trabajos lo cual el estudiante se limita a la primera
informacién que encuentray noamplia sus conocimientos, ademdas de copiar de un companero,
lo cual supone un gran desafio para enriquecer y potencializar sus habilidades (Wiley, 2014).

Del mismo modo mostrar en cudles contextos se producen situaciones de ciberplagio
académico, el (92%) de los estudiantes la cantidad de trabajos elaborados son entre 6 a 30
durante su periodo académico, donde el (9%) han elaborado mucho mas de 30. Pero se refleja
que los trabajos son una actividad metodoldgica, pero los estudiantes no ven cual es la razon
y los logros obtenido solo el conocimiento.

Al momento del maestro asignarles los trabajos el instrumento cuestiona mediante los
siguientes items ;Qué sucede con los trabajos asignados?, ;Cuando lo realizan?; ;Elaboran
sus trabajos inmediatamente o lo dejan para ultimo momento? Para lograr con exactitud
el resultado de los datos se descartan las opciones “de acuerdo”y “ni en desacuerdo” para
obtener una tendencia significativa. Siendo el (20.1%) que no hacen el trabajo de inmediato, a
diferencia del (44.29%) que si hace el trabajo de inmediato.

La elaboracion de trabajos durante el proceso de formacién académica en Secundaria es una

estrategia didactica para que los alumnos desarrollen competencias de ética y ciudadana,
cientifica y tecnolégico ademas con un enfoque en el pensamiento légico creativo y critico.
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Los altos impactos de forma grave estan relacionados con técnicas de copias que suponen un
fraude deliberado en situaciones de evaluaciones y elaboraciéon de trabajos: dejarse copiar
en un examen (69.57%), copiar de un companero (69.55%) arrojando un elevado indice en
relacién a la puntuacién extrema, frente al (56.53%) que utilizan el hacer chivo en su proceso
evaluativo (Aldrete, 2011).

Identificando que el copiar de fuentes impresas ya sea total o parcial para el trabajo (50.5%)
y el (56.52%) de forma significativa no es considerado grave por tanto consideran mas grave
copiar partes de un trabajo de Internet que entero (Goldstein, 2009).

El copiar trabajos de un compafiero es significativamente mas grave que copiar sus deberes
o tareas; frente a que copiar partes de Internet no es nada grave ni es rechazado (34.77%), sin
embargo, copiarlo entero si lo es (60.86%), siendo mayor dejarse copiar en examenes.

Por otra parte, se visualiza en la Tabla 6; ;Qué entiendes por plagio? Mediante dos parrafos con
modificaciones leve y uno original extraido de Wikipedia. Referenciado en APA con la estrategia
de ser empleado dicho texto en la elaboracion parcial de un trabajo de investigacién. Los
estudiantes afirman que plagiar del original es hacer lo contrario. El caso de utilizar el parrafo
de un texto perfectamente referenciado o citado de forma bibliografica es interpretado como
un plagio total con datos significativos de un (53.5%) en el parrafo C.

No obstante, el parrafo B los estudiantes afirman tener mayor plagio frente al C, es decir una
copia mas larga es menos plagio que una breve o incluso copia parcial. Considerando aln que
el parrafo C es el peor para la entrega seguido del parrafo A “copia sintética”

Arrojando como mejor opcidn para ser utilizada en un trabajo el parrafo B “copia extensa”
sequida del parrafo A y en muy minima media el parrafo C. Datos que nos indican que los
estudiantes no entienden ni diferencia una cita textual y el plagio, lo cual es un grave déficit
en su formacion.

Un aumento muy representativo entre 1y mas de 5 veces en conjunto, siendo el (74%) del
total. Estando el item muy relacionado con la respuesta y pregunta que muestra la gravedad de
copiar partes de un texto desde la web. Los estudiantes consideran menos grave copiar partes
de un sitio web o cualquier documento digital o fuentes de busquedas, porque entienden que
es menos problematico expresarlo a su propia persona que esto es lo que acostumbra a realizar.
Siendo un acto que refleja los valores académicos al momento de aplicar la alfabetizacion
informacional al elaborar sus trabajos académicos en su formacion.

En la tabla 18, desde la perspectiva de uno de sus compareros de clase resulta de gran similitud
el escenario en la tendencia, afirmando ser una conducta de alto impacto representativo en
sus trabajos (69.2%) siendo la opcidén nunca la mas baja.

Con motivo a la globalizacién la omision de este delito desde el contexto académico ocurre a
través del acceso a la Internet al momento del maestro asignar una tarea incidiendo esto como
su primer recurso lo que genera dependiendo del interés del estudiante limitarse en muchas
ocasiones a la primera informacién que encuentra (Jaume Sureda & Rubén Comas 2011).

Al momento de elaborar los trabajos no saben identificar la referencia bibliografica para el

citado, lo cual suponen que el Internet es un espacio sin restricciones porque no es nada malo
copiar y pegar de una Web y entregarle la asignacién al maestro (Tauchert, 2018).
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Desde diversos contextos pero mas bien al momento del estudiante elaborar su trabajo se siente
motivado a cometer plagio porque los maestros no revisan nileen los trabajos considerando de que
estd escrito y no hay que hacerlo nuevamente porque no entienden para qué sirven elaborarlos
lo que le parece complicado y dificil optando ir a Internet por su facilidad o de un compaiiero
prefiriendo hacerlo de un tercero para obtener mayores calificaciones (Chun-Hua y Ling-Yu 2007).

Debido a que los estudiantes desconocen las pautas necesarias, conlleva a que el estudiante
no elabore su trabajo siendo algo poco desmotivador ya sea por pereza o falta de tiempo
desde su concepcién de que todo el mundo lo hace y nadie se dara cuenta, ademas de que
temen ser descubiertos por el maestro (Carolina Ayala, Diana Figueroa, Gilma Gonzalez, 2012).

No obstante, la aplicacion en su proceso de evaluacion de conocimiento esta reflejado desde hacer
“chivos’, “fijarse” sea 0 no de un companero ademas de copiar partes seccionadas o totales de
Internet o libros lo cual va desde la tarea hasta la metodologia de evaluacién para los estudiantes,
debido a la aplicacidon de competencias académicas que potencializan su perfil se percibe desde el
punto de vista de los alumnos como estrategias colectivas (Vaamonde & Omar, 2008).

Para describir los valores éticos con enfoque en la integridad y honestidad académica que se
identifican al momento del estudiante presentar sus trabajos.

Al preguntar a los estudiantes que, si dejan o no el trabajo para el dltimo dia, proyectando un
resultado diferente al (Grafico 3). Similar al item anterior descartamos las opciones intermedias,
a su vez siendo el (25.2%) indica no dejar los trabajos para el ultimo dia a diferencia del
(39.6%) que si lo hace. En un esquema comparativo de ambas respuestas con inferencia en
una tendencia de falsedad en los estudiantes con relacién al tiempo de elaborar sus trabajos
siendo asi un acto de irresponsabilidad y deshonestidad académica tal como se reflejan a sus
respuestas.

Los valores en la vida estudiantil son reflejos del proceso de adquisicion de conocimientos
lo cual es inevitable la transmisién y aplicacion de los conocimientos sin valores por tanto la
honestidad se da cuando el estudiante actia con integridad y responsabilidad hacia si mismo
y los demas que producen obras auténticas que reconociendo adecuadamente sus fuentes y
la propiedad intelectual de otros (Morey, 2011).

En el contexto del uso de Internet para cometer o no ciberplagio, como la accesibilidad a sitios
Webs especificos es en donde verdaderamente se ratifica su omision de este delito.

Los estudiantes reflejan un comportamiento no ético y honesto en su quehacer a causa de que
no producen trabajos sobre la base de sus propias ideas, ni utilizando sus propias palabras.
Obstante a eso se afirma que desde el aspecto moral le es considerado que el Internet es un
espacio sin restricciones, por lo cual no se hace nada malo si se copia y pega para entregar un
documento y buscar informacion (Tuomo Kakkonen & Maxim Mozgovoy 2012).

Es necesario recordar que “el respeto al derecho ajeno es la paz” (Benito Juarez Garcia) por
tanto es deber de todos respetar el derecho de otros mediante las acciones que se hacen dia a
dia respetando el trabajo hecho por los otros, el plagio nos afecta a todos y por esa razén debe
crearse conciencia moral y realizar actos honestos que nos distinguen como individuos que
saben vivir en una buena sociedad.
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Se promueve en los estudiantes una cultura de desintegridad y deshonestidad académica en
la omisidn del ciberplagio ya sea por razén sociales, personales o éticas por tanto es un deber
de la comunidad educativa promover la busqueda del conocimiento exigiendo honestidad,
confianza, justicia, respeto y responsabilidad personal e intelectual en el proceso de formaciéon
académica.

Por eso, el (79.91%) afirma que todo lo que hay en Internet se puede copiar, pegar y descargar;
no esta mal niilegal de hacerlo, frente a un (26.09%) que expresa lo contrario. Uno de los items
cuestiona “no haces nada malo si para hacer un trabajo vas a Internet, copias el contenido de
webs y lo pegas en un documento que entregas al profesor/a”

Sin valores las comunidades educativas no se pueden desarrollar. La honestidad interfiere con
el libre intercambio de ideas no obstante la confianza atenta contra los procesos de ensefianza
y aprendizaje siendo la justicia la dimensidn critica de la busqueda del conocimiento propia
de la ensefanza. Por tanto, sin respeto no es posible el didlogo publico. Es necesario asumir
la responsabilidad para el fomento y la defensa de estos valores no nos podemos constituir
como una comunidad de aprendizaje integra y de altura (Puccio, 2019).

No obstante, seguin sus conocimientos de la existencia de estos sitios web, son muy utilizados,
afirman que como fuente de copy-paste de los trabajos de esos referenciados recursos.

Con la intencién de analizar el conocimiento que tienen los estudiantes en las competencias
informacionales. Es un gran desafio aplicar los conocimientos por los estudiantes en la
competencia informacional para saber utilizar las fuentes o recursos educativos abiertos
(REA) debido a las deficiencias que presentan en la busqueda, evaluacién, procesamiento de
la informacion que va directamente contrastado al ciberplagio por la gestién inadecuada de
estas habilidades (Soriano, 2016).

Los resultados muestran que el promedio de las competencias del factor importancia los
estudiantes consideran mas importante la evaluacion de la informacién y menos importante
el procesamiento de la informacién.

Al factor de nivel de adquisicion de la competencia. Los resultados muestran diferencias
significativas entre los factores, F (3.27) =32.57 y P<. 000. Las medias de cada factor se muestran
en laTabla 25.

El factor mas importante en el nivel de adquisicion de la competencia para los estudiantes es
la evaluacién de la informacién en que destacan estar mas formados dentro del proceso de
ensefanza-aprendizaje y el factor que tiene el menor nivel de adquisicién es el procesamiento
de la informacién, precisamente el mismo factor al que menos importancia conceden.

Arrojando en su proceso de formacién que el factor que creen considerar menos importante
es el que menos le preocupa en el sentido de que es a que menos interés presentan a la hora
de desarrollar sus habilidad y destrezas para mejorar en su nivel de competencia.

Un analisis de datos exploratorio general, reflejo que la competencia que es considerada
menos importante es la de “saber comunicar en publico” (media= 6.7) enmarcado en la
competencia de comunicacién y difusién de la informacion. Por el contrario, la considerada
mas importante de todas es la de “saber buscar y obtener informacién en Internet” (media=
7.4) que se encuentra en la busqueda de informacién.
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Frente al nivel de adquisicidon de las competencias, consideran que el mayor nivel adquirido se
encuentra en “saber consultar y usar las fuentes electrénicas de informacion” (media= 7.6) en
la competencia de busqueda de informacién, considerando como, peor adquirida la de “saber
utilizar gestores de referencia bibliografica” (media= 4.8) en la competencia de procesamiento
de informacién.

Proyectando que, en las competencias de evaluacién de informacién y procesamiento de la
informacién, consideran mas importante a su vez la competencia en la que se perciben estar
mejor preparados focalizandose también en la menos importante y en la que menos formados
estan en la competencia de procesamiento de la informacién.

Las fuentes de aprendizaje son las principales habilidades en el proceso de ensefianza-
aprendizaje donde se aplican estas fuentes en los deberes académico con el fin de potencializar
sus competencias de su proceso de formacion.

ElI BEPC es un grafico en el que se analiza de forma general las fuentes de aprendizaje que han
sido adquirida por los estudiantes desde diferentes contextos, pero de forma relacionada con
las competencias o habilidades de: (Busqueda, Evaluacion, Procesamiento y Comunicacién),
donde su adquisicién es en otros lugares afirma el (42.37%) de los estudiantes su tendencia
significativa es alta con mayor adquisicion en la busqueda de informacién y procesamiento,
por tanto, el (20.50%) ha sido en las clases donde podemos ver en los datos por factores
corresponden a un mayor desarrollo de adquisicion en la evaluaciéon de la informacién y
comunicacién, ademas un (12.03%) la han aprendido en cursos pudiendo estar focalizado al
contexto de su formacién académica en la comunicacién y la evaluacién de la informacion;
pero la autonomia que asume el estudiante al desarrollar la adquisicién de las habilidades es
de un (10.34%) reflejandose esta en el procesamiento de la informacién, aqui se da a entender
el nivel de dependencia del estudiante al momento de desarrollar sus deberes.

Mientras que solo el (4.75%) ha obtenido el conocimiento de estas competencias en bibliotecas,
siendo uno de los espacios que debe de incidir en la vida académica ya que se puede
combinar con el uso de las TIC, por tanto, se analiza que su incidencia esta en la busqueda de
la informacién y procesamiento.

En la formacién de los estudiantes y en el ejercicio de la practica docente para el desarrollo de
nuevos conocimientos, habilidades y actitudes mediante el enfoque de competencias como
estrategia de avance en la sociedad del conocimiento.

Siendo esta la era de la digitalizacién y la integracién de las TIC donde estda enmarcada
la competencia informacional mediante la gestion del conocimiento en cada una de las
estrategias orientadas con el manejo y uso adecuado de la informacion.

El plagio es un desafio en la aplicacién de la competencia informacional al momento de los
estudiantes elaborar sus trabajos debido a la ausencia de la aplicacién de este elemento
fundamental que desarrolla en ellos habilidades que potencializan su desarrollo y progreso
académico.

Con el fin de dar a conocer la situacién del ciberplagio académico como desafio en la
competencia informacional de los estudiantes del Segundo Ciclo del Nivel Medio en la
Modalidad Académica, dando como resultado que en cuanto a la omisién del ciberplagio
(79.91%) de los estudiantes afirma que todos los recursos disponibles en Internet se pueden
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copiar y pegar, predominando en los estudiantes una cultura de desvalorizacién académica
desde los aspectos de la competencia informacional, (78.26%) reflejando tener bajos
conocimientos ameritando formacién en cuanto al ciberplagio.

El (78.3%) copia el trabajo descargado de Internet, (60.05%) se manifiesta el no entender
para qué sirven la elaboracion de los trabajos, (43.48%) creen que los maestros no leen sus
trabajos y esto se correlaciona con que el (33.95%) afirma que los profesores no revisan los
trabajos ademas el (60.87%) de los maestros no les han ensefiado a los estudiantes que es una
referencia bibliografica (Sureda Negre, Comas Forgas, & Oliver Trobat, 2015; Morey, 2011).

Reviste su importancia para la comunidad educativa de poder reflejar de forma significativa el
cumplimiento y desconocimiento de acciones que atenten en el proceso de formacién con el fin
de desarrollar capacidades con la misién de promover los valores y la originalidad para la vida.

Siendo el periodo de ejecucion de la investigacion muy limitado para los procesos ejecutados 'y
la disponibilidad de la muestra seleccionada, no obstante, por temas de tiempo una estrategia
metodoldégica deseada para aplicarse, no se pudo por la situacion del tiempo en el que hacer
académico de los estudiantes.

Conclusiones

Previo al andlisis exhaustivo de los resultados observados se refleja que los trabajos son una
actividad metodoldgica, pero los estudiantes no ven cual es la razén y los logros obtenido
solo el conocimiento, prevaleciendo una metodologia de desinterés y pereza al momento
de elaborar sus trabajos. Por lo que se manifiesta el desconocimiento de la aplicacion de las
competencias informacionales lo que limita el desarrollo del pensamiento ldgico, creativo y
critico como uno de los pilares esenciales en la elaboracién de su trabajo desde un enfoque
ético mediante el uso de las TIC.

Elacceso a lainformaciéon mediante el uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién
(TIC) en la formacion académica y en el ecosistema digital de los estudiantes desde un
contexto ético la desintegridad académica y la deshonestidad es donde se refleja el déficit del
ciberplagio de lo cual perciben desde los (REA) que no es nada malo copiar desde los sitios
Web (63.8%) lo que representa de forma significativa que el (91.30%) elaboran sus trabajos
copiando desde esos sitios, justificando como uno de sus motivos de que copian de este sitio
Web (Wikipedia), (52.17%) por ser mas facil y sencillo de hacerlo desde un enfoque personal,
desde la concepcidn pedagdgica (77.91%) no se da a entender bien para que sirven, ademas
el (73.91%) afirma que los profesores no lo revisan.

Incidiendo el acceso y disponibilidad a Internet para la elaboracién de los trabajos en un
(78.26%), pero un (17.39%) lo hace accediendo desde los centros de Internet “cybers” y el
(4.35%) van a las bibliotecas y libros. Pero desde el compromiso ético y moral del estudiante
un (79.91%) afirma que todos los recursos disponibles en Internet se pueden copiar, pegar y
descargar; no estd mal ni ilegal de hacerlo.

Bajo el mismo esquema de los valores que se fomentan desde el que hacer académico
seflalamos la inestabilidad en las respuestas cuando se le pregunta a los estudiantes si hace
algo o si sus compaferos. Reflejando en los items, desde su perspectiva son ellos los que
descargan mas trabajos de Internet (56.5%), copiar desde un companero (34.8%), copiar
mediante la combinacion de diversos sitios Web (52.2%), copiar informacién de libros o
enciclopedias (60.9%).
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Siendo las fuentes de aprendizaje de gran interés para la adquisicion y valoraciéon de la
importancia de las siguientes competencias informacionales en la; (Busqueda, Evaluacion,
Procesamiento y Comunicacién) de la informacién han sido adquiridas en un (42.37%) en otros
lugares, (34.03%) en las clases, (12.03%) en cursos, (10.34%) de forma autodidacta el (4.75%)
en las bibliotecas; donde se puede concebir la ausencia en las bibliotecas con motivo a la
digitalizacion mediante los avances en las TICs.

Es necesario la puesta en disposicién del programa jpor una cultura de honestidad académica!
con la mision de promover en los estudiantes los valores éticos y morales dentro de su
proceso de formacién académica, mediante el fomento de acciones que buscan desarrollar el
pensamiento, l6gico, creativo y critico ademas de la insercion de la ciencia y la tecnologia. Con
esto lograremos de que este grave problema disminuya en los centros de formacion iniciando
desde la Educacion Primaria.

Ademas de estandarizar el uso de las TIC en el programa ‘Republica Digital’ para el buen
desarrollo de los conocimientos; incorporar en el curriculo educativo de todos los niveles
mediante el proceso ensenanza-aprendizaje de como el individuo debe de buscar, evaluar,
procesar y comunicar la informacién desde la fuente o recurso de investigacion.
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Resumen

La presente investigacién de caracter cuantitativo estudia el uso de las estrategias de
aprendizaje en 80 estudiantes de Nivel Medio de 2 centros educativos de la Regional 10 de
Santo Domingo de los sectores publico y privado. El objetivo general de esta investigacion
es analizar y contrastar diferencias de género, grado y sector en el uso de estrategias de
aprendizaje. Para evaluar se utilizd la escala de estrategias de aprendizaje ACRA (Roman y
Gallego, 2008). Los resultados demostraron que las estrategias de aprendizaje mas utilizadas
fueron las estrategias de apoyo al procesamiento de la informacién, es decir las estrategias
metacognitivas, sociales y afectivas. Por otra parte, los resultados sefialaron que existen
diferencias significativas en el uso de estrategias de aprendizaje entre los sectores publico y
privado. En contraste, no hubo diferencias significativas en el género ni en el grado.

Palabras clave:

estrategias de aprendizaje, adquisicion, codificacion, recuperacion, conocimiento, teorias de
aprendizaje, aprendizaje significativo.
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Introduccion

En la actualidad, existen muchas expectativas en torno a la independencia de los estudiantes
para su proceso de aprendizaje: se espera que sean competentes, autdbnomos y capaces de
aprender por si solos. Por esta razén, es pertinente comprender la naturaleza de los procesos
cognitivos implicados en el proceso de aprendizaje y, asi mismo, conocer las estrategias
mas adecuadas para cada estudiante con el fin de que puedan apropiarse de su proceso y
optimizarlo.

Asi mismo, cabe destacar la importancia que tiene la autorregulacién en el proceso de
aprendizaje. Teorias acerca de la autorregulacion del aprendizaje indican que tener destrezas
como la autoeficacia, competencia, y control personal sobre el aprendizaje es esencial para
mantener motivacion hacia el aprendizaje y el uso correcto de las estrategias de aprendizaje,
que permiten regular y dirigir los procesos cognitivos (Gonzalez y Touron, 1992).

Las estrategias de aprendizaje son uno de los focos de atencién para investigadores en el drea
de educacion, pues ofrecen informacion valiosa de las formas en que aprenden los estudiantes.
Las estrategias de aprendizaje colocan al estudiante como un ente regulador y responsable de
su proceso de aprendizaje. En efecto, es pertinente identificar las estrategias de aprendizaje
utilizadas por los estudiantes en el Nivel Medio para que estos puedan reconocer las mas
adecuadas y hacer uso de ellas en las aulas y posteriormente en la universidad.

Objetivos
General

Analizar el uso de estrategias de aprendizaje en estudiantes de 14 a 20 anos del Segundo
Ciclo de Media de la regional 10 de Santo Domingo de dos centros educativos de los sectores
publico y privado.

Especificos

« Contrastar diferencias de género en el uso de estrategias de aprendizaje de la
regional 10 de Santo Domingo de los sectores publico y privado.

«  Comparar diferencias en el uso de las estrategias de aprendizaje en estudiantes de
4to, 5to y 6to del Segundo Ciclo de Secundaria de la regional 10 de Santo Domingo.

« Valorar diferencias en el uso de las estrategias de aprendizaje entre los sectores
publico y privado de la regional 10 de Santo Domingo.

Justificacion

“Lo mas preocupante del fracaso escolar no son los alumnos que suspenden, sino los que
aprueban y no aprenden casi nada”. (Vaja & Paoloni, 2011, p.2)

En estudios anteriores se han relacionado el fracaso escolar y la falta de orientacion en las
estrategias de aprendizaje (Thomas & Rohwen, 1986). Las estrategias de aprendizaje facilitan
el proceso de adquisicién, procesamiento y retenciéon de la informacion. De igual manera,
brindan autonomiay propician el aprendizaje significativo pues promueven quelos estudiantes
establezcan una relacién entre sus conocimientos previos y la nueva informacién, decidiendo
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cuales son los procedimientos adecuados para cada actividad. Las estrategias de aprendizaje
no solo suponen la eleccién correcta de procedimientos, sino cudndo y por qué utilizarlos en
la resolucién de tareas o problemas (Monereo, Castell$, Clariana, Palma y Pérez, 1999)

En particular, en los paises de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE), ladiferencia en el rendimiento en lectura en los estudiantes que conocen las estrategias
de aprendizaje de como resumir informacion, y aquellos que conocen muy poco es 107 puntos
en PISA, lo que equivale a mas de 2 afnos de escolarizacion (OCDE, 2013).

La adolescencia es una etapa de muchos cambios fisicos y emocionales, por lo que en ésta
pueden aparecer dificultades en el proceso de aprendizaje. En efecto, las estrategias de
aprendizaje son herramientas que al ser identificadas pueden ser optimizadas para un buen
rendimiento académico en adolescentes. Es especialmente importante que los adolescentes
conozcan las estrategias que mas utilizan y las de menor uso, para asi hacer mejoras en su
proceso de aprendizaje y posteriormente tener éxito académico en la universidad.

Marco teorico
Aprendizaje
Concepto de Aprendizaje

El aprendizaje es un proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades y competencias.
Es un cambio permanente en el comportamiento que se produce como resultado de la
experiencia. Es también, una forma de adaptacion al ambiente. (Papalia & Wendkos, 1998)

La independencia al aprender es importante para el éxito en la escuela, especialmente en el
Nivel Medio, pues es cuando los estudiantes pasan mayor parte del tiempo estudiando por su
cuenta. Segun investigaciones, los estudiantes regulan y controlan su aprendizaje a través de
estrategias, entre ellas de planeacion, vigilancia y evaluacién.

Entre el quinto de Primaria y el sequndo de Secundaria, los estudiantes muestran un aumento
en el uso de estrategias de planeacion, secuenciacidén y establecimiento de metas. Otras
investigaciones sefalan que los estudiantes de Primaria y Secundaria tienden a utilizar
estrategias pasivas para recordar los textos, como tomar apuntes, subrayado o copiar
literalmente las palabras.

El control y la vigilancia son elementos claves del aprendizaje autorregulado. Los estudiantes
habiles, vigilan su comprensiéon y toman medidas correctivas en caso de no entender. Los nifios,
tienden a vigilar menos su comprensién lectora; un nifio seguird leyendo si puede decodificar
y entender las palabras individuales. En cambio, a los jévenes se les hace mas facil descubrir
incongruencias y confusiéon cuando leen. Las habilidades de monitoreo de la comprensién
siguen desarrollandose hasta la adolescencia (Meece, 2000).

Teorias de Aprendizaje
Teoria Conductista

Elconductismoesunacorrientedetipopasivo,dondeelsujeto permitelaentradadeinformacion
del mundo exterior. El padre del conductismo, Watson, recurrié a los trabajos de Pavlov sobre
los reflejos condicionados y establecié el condicionamiento como el paradigma experimental
del conductismo. El conductismo se caracteriza por que se aprende asociando estimulos
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con respuestas, el aprendizaje no es duradero, debe ser reforzado y éste esta en funcion del
entorno. Asimismo, el aprendizaje es memoristico, repetitivo y mecénico, por lo que responde
a estimulos. Entre los modelos conductistas mas destacados estan el condicionamiento clasico
de Pavlov, el condicionamiento operante de Skinner y el condicionamiento vicario de Bandura.
El conductismo tiene una concepcién asociacionista, se crea conocimiento al relacionar los
antecedentes de una situacion con sus consecuentes (estimulo-respuesta). Otro aspecto del
conductismo es el reduccionismo antimentalista, es decir, rechaza el uso de la introspeccion;
también, niega los procesos y estados mentales (Leiva, 2005).

Teoria Constructivista

El constructivismo se basa en la idea de que el individuo es mas que un simple producto del
ambiente y del resultado de sus disposiciones internas; en cambio, es una construccién que
se desarrolla todos los dias como consecuencia de la interaccidon entre aspectos cognitivos,
afectivos, y sociales de la conducta. Los aportes de Piaget y Vygotsky han sido fundamentales
en la elaboracion de un pensamiento constructivista en la educacion (Carretero, 2005).

Jean Piaget es una de las figuras con mayor impacto en el desarrollo de la psicologia evolutiva
del siglo XX. En su teoria sostenia que el aprendizaje es una reorganizacion de las estructuras
cognitivas existentes, donde la experiencia juega un papel significativo, pues a través de esta
se incorporan nuevos conocimientos (Saldarriaga-Zambrano, Bravo-Cedefio, Loor-Rivadeneira
2016). La idea central de su teoria es que el conocimiento no es una copia de la realidad ni
estd determinado por las restricciones impuestas por la mente del individuo, sino que es
un producto de una interaccién entre estos factores. El individuo adquiere conocimientos a
medida que interactia con la realidad. Esta construccion se da a través de los procesos de
asimilaciéon y acomodacion.

En el proceso de asimilacion, el individuo incorpora nueva informacién o experiencias como
parte de su conocimiento. En cambio, la acomodacién, es el proceso en el que el individuo
transforma la informacién adquirida en funcién de la nueva (Carretero, 2005).

En efecto, el desarrollo cognoscitivo es un proceso ininterrumpido en el cual la construccién de
los esquemas mentales se elabora a partir de esquemas previos de la infancia, en un proceso
de reconstruccién constante (Saldarriaga-Zambrano, et al., 2016).

Teoria Sociocultural

Por otra parte, Vygotsky en su teoria sociocultural sostiene que el desarrollo del ser humano
estd intimamente ligado a sus interacciones con el contexto sociocultural en que se encuentra.
Por esto, para Vygotsky la escuela y el docente juegan un papel primordial en el proceso de
aprendizaje del alumno. El docente es el responsable de crear retos y estrategias para promover
zonas de desarrollo préximo. La zona de desarrollo préximo es el concepto que designa los
actos del individuo que al inicio puede realizar exitosamente s6lo en comunicacién y ayuda
de otras personas, pero que posteriormente puede cumplir en forma totalmente auténoma'y
voluntaria (Chaves, 2001)

Segun Vygotsky, los procesos psicolégicos superiores como son el lenguaje, razonamiento y
comunicacién, se adquieren primero en el contexto social y luego se interiorizan (Carretero,
2005). Las implicaciones en educacién segun la teoria de Vygotsky se fundamentan en tres
ideas basicas. El desarrollo psicolégico visto de manera prospectiva: el concepto de zona de
desarrollo préximo, la zona donde el educador debe intervenir con el fin de provocar en los
estudiantes avances que no suceden por si solos. La segunda idea, los procesos de aprendizaje
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ponen en marcha los procesos de desarrollo: considerando que el aprendizaje impulsa el
desarrollo, entonces la escuela es el agente encargado y tiene un papel vital en el desarrollo
psicolégico del nifo. Por ultimo, la participacién de otros actores del grupo social como
mediadores entre cultura e individuo. La intervencién de otros miembros en el circulo del nifio
es esencial para su proceso de desarrollo integral, donde la escuela desempeia uno de los
papeles mas importantes (Carretera & Mazzarella, 2001)

Sin duda alguna los docentes tienen un papel fundamental en el aprendizaje de los nifios y
jovenes; el primer reporte Mckinsey (2007) sobre educacién, recalca laimportancia de docentes
competentes: la calidad de los sistemas educativos se basa en la calidad de sus docentes; los
sistemas educativos del mundo mas avanzados atraen a personas mas capaces a la profesion
docente, lo que conduce a mejores resultados en los estudiantes.

Teoria del Aprendizaje Significativo

Segun los estudios realizados en el campo de la psicologia, existen varios factores para que
un estudiante aprenda de manera significativa: sus conocimientos previos, sus necesidades,
expectativas, estilos y estrategias de aprendizaje (Judrez, Rodriguez & Luna, 2012).

Ausubel (1983) en su teoria del aprendizaje significativo sostiene que es de vital importancia
conocer la cantidad de informacion que posee el alumno, asi como también los conocimientos
e ideas que maneja y el grado de estabilidad. Ausubel sostenia que, si tuviera que reducir
toda la piscologia educativa a un solo principio, el factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. En efecto, investigar esto y ensefiar en base a estos
conocimientos.

De hecho, un estudio realizado con 80 alumnos en los EE. UU. por Karpicke y Blunt (2011)
demostré que la técnica de aprendizaje que arrojé mejores resultados fue manifestar lo que se
ha aprendido, mas que el releer la informacidn o hacer esquemas. Por consiguiente, practicar
el ejercicio explicito de lo aprendido refuerza los procesos de consolidaciéon y propicia la
recuperacion de contenidos (Bernabéu, 2017)

Teoria de Autorregulacion

El concepto de aprendizaje autorregulado segun Barry Zimmerman (1990) se basa en que
los jovenes pueden planear, establecer metas, organizar, auto vigilarse y autoevaluarse en
proceso de adquisicién de conocimientos. Un elemento esencial en el proceso de aprendizaje
de un aprendiz autorregulado es su caracter inherentemente constructivo y dirigido a metas
(Schunk & Zimmerman, 2008).

Aprendizaje en la Adolescencia

La adolescencia es un periodo ubicado entre la nifiez y el comienzo de la edad adulta. Esta
etapa inicia con profundos cambios biolégicos; en las mujeres se produce entre los 9y 12
anos y en los hombres entre los 11 y 14 afos. En consecuencia, el proceso de aprendizaje en
la adolescencia puede verse afectado, pues existe una falta interés y de motivacién hacia los
contenidos escolares. De aqui, la importancia de la autorregulacién de los aprendizajes, una
idea que incluye el uso de estrategias cognitivas, metacognitivas como planear, establecer
metas, organizaciéon, automonitoreo y autoevaluacién), motivacionales, emocionales,
afectivas, entre otras (Vaja & Paoloni, 2011).
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Durante la adolescencia es fundamental adquirir el aprendizaje independiente y la
automatizacion de los procesos y estrategias del pensamiento superior. Las estrategias
de aprendizaje cumplen con varias funciones; en primer lugar, favorecen el aprendizaje
significativo, es decir, si el adolescente ademds de seleccionar y organizar el material de
estudio, lo relaciona con conocimientos que ya conoce, entonces se propicia el aprendizaje
significativo, junto con una buena retencién y un transfer favorable de estos.

De igual manera, las estrategias de aprendizaje ayudan a identificar las causas del alto o bajo
rendimiento escolar; promueven un aprendizaje autdnomo, de manera que la responsabilidad
del aprendizaje significativo pasa de manos del profesor a manos del alumno. Esto es posible
cuando el estudiante es apto en planificar, autorregular y evaluar su aprendizaje, es decir,
cuando utiliza y domina las estrategias de aprendizaje metacognitivas (Pérez & Beltran, 2014).

Estrategias de Aprendizaje

Desde la perspectiva de las diferencias individuales, cada individuo aprende y utiliza
estrategias de aprendizaje de una manera diferente. Quezada (1988) considera que una de las
caracteristicas personales de cada estudiante es su forma de aprender.

Concepto Estrategias de Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos que cada estudiante obtiene y emplea
de forma intencional y de manera flexible para aprender significativamente y solucionar
problemas y demandas académicas (Diaz Barriga, Castaneda & Lule, 1986; Hernandez, 1991).

Las estrategias de aprendizaje tienen como funcién facilitar la asimilaciéon de la informacién
que llega del exterior al sistema cognitivo del estudiante, esto implica la gestion, de los datos
que entran, su clasificacién, categorizacion, almacenamiento, recuperacién y salida de la
informacién (Monereo, 1990).

Weinsteiny Mayer (1986) definen lasestrategias deaprendizajecomo conductasy pensamientos
gue pone en marcha el estudiante durante el aprendizaje, para que influyan de forma efectiva
en su proceso de codificacion.

Escalas para medir Estrategias de Aprendizaje
Inventario de Estrategias de Aprendizaje y Estudio (IEAE).

El inventario de Estrategias de Aprendizaje y Estudio (IEAE), (LASSI, por sus siglas en inglés),
fue inicialmente construido por Weinstein, Schulte y Palmer (1987) e incluye 77 items que se
distribuyen en diez escalas (Weinstein & Palmer, 2002), relacionados con cada uno de los tres
componentes del aprendizaje estratégico: la habilidad, la voluntad y la autorregulacién. Su
objetivo es recopilar datos sobre pensamientos, comportamientos, actitudes y emociones que
los estudiantes expresan, que pueden influenciar de manera positiva o negativa en el proceso
de aprendizaje. Cada item describe la realizacion de una actividad, con el formato tipo Likert
para ser calificado en una escala de cinco puntos segun la frecuencia de uso.
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Cuestionario de Evaluacion de las Estrategias de Aprendizaje de los Estudiantes
Universitarios.

El cuestionario CEVEAPEU, elaborado por Gargallo, Sudrez-Rodriguez y Pérez-Pérez, es un
instrumento con 88 items. Comprende las escalas de estrategias afectivas, de apoyo y control
(automanejo) que a su vez tiene subescalas de estrategias motivacionales, aspectos afectivos,
estrategias metacognitivas, estrategias de control del contexto, interaccion social y manejo de
recursos. Asi mismo, evalUa las escalas de estrategias que se relacionan con el procesamiento de la
informacidn, con subescalas de estrategias de exploracion y seleccién de informacién y estrategias
de procesamiento y uso de la informacién. (Gargallo, Sudrez-Rodriguez y Pérez-Pérez, 2009)

Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje y Motivacion Il (CEAM 1)

El cuestionario CEAM Il es una traduccion y adaptacién del MSLQ (Motivational Strategies
Learning Questionnaire) de Pintrich, Smith, Garcia y Mckeachie (1991). Este cuestionario
se basa en el modelo de aprendizaje autorregulado de Mckeachie, Pintrich, Lin y Smith en
1986. Este cuestionario compila los factores que influyen en el aprendizaje con énfasis en los
aspectos cognitivos y motivacionalesy en sus relaciones, ademas en la influencia que tienen en
la implicacion del estudiante en su aprendizaje y su rendimiento académico. Este cuestionario
estd compuesto por 81 items organizado por una seccién motivacional y otra de estrategias.

Roman y Gallego. Escala de Aprendizaje ACRA

De acuerdo con Roméan y Gallego (2008) quienes elaboraron la escala de estrategias de
aprendizaje ACRA, los procesos cognitivos implicados en el desarrollo de las estrategias
de aprendizaje son Adquisicion, Codificacion, Recuperacion y Apoyo (ACRA). La escala de
adquisicion evaluUa las estrategias de obtencién de informacién. En esta fase se estudian los
procesos atencionales y de repeticién. La codificacion es el proceso posterior a la adquisicion,
este conlleva un procesamiento mas profundo y complejo donde se da una integracién de la
informacién previa en estructuras de significado mas desarrolladas. La fase de codificacién
consiste convertir a un cédigo y/o de un cédigo la informacién que se percibe con el fin de
procesarla con un grado de mayor o menor profundidad. La escala de recuperacién evalia las
estrategias de recuperacién de la informacion, es decir, de la capacidad del sistema cognitivo
de evocar material almacenado anteriormente en la memoria a largo plazo. Por ultimo, la
escala de apoyo evalla las estrategias de apoyo al procesamiento, que influyen directamente
en las otras estrategias de aprendizaje, aumentando la motivacién, la autoestima, la atencién,
etc. de tal modo el sistema cognitivo funcione de manera correcta.

Investigaciones

Estudios en aprendizaje en Secundaria/ adolescencia

En una investigacion realizada en dos institutos de Zaragoza (uno publico y otro concertado)
con una muestrade 105 alumnos de Educacién Secundaria Obligatoria se exploré la correlacion
entre la percepcién de la estructura de metas del salén de clases, la orientacién personal de
meta y uso de estrategias de control volitivo y de estrategias metacognitivas. Las estrategias
de control volitivo son aquellas que mantienen la intencion y esfuerzo para involucrarse o
completar las tareas académicas a fin de lograr el aprendizaje.

Se demostré que la orientacién de meta al aprendizaje anticipa el uso de estrategias

metacognitivas, lo que indicé que los alumnos que buscan mejorar su capacidad usan
estrategias de autorregulacion en un mayor grado, lo que los lleva a proponerse estandares
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de desempeio y de mejora. Ademas, la utilizacién de estrategias volitivas predice el uso de
estrategias metacognitivas, esto sefiala que su uso puede llevar a alumnos a un mayor esfuerzo
y persistencia para mantener la motivacién y hacer uso de estrategias metacognitivas para
aprender. Sugiere también, que los alumnos que tienen la habilidad de mantener su atencion
en aprender tienden a beneficiarse cuando las tareas implican mucho tiempo en su realizacion
(Gaeta, 2006).

Por otro lado, se ha observado que los estudiantes que utilizan estrategias de aprendizaje
efectivas obtienen mejores resultados. Esto se evidencia en los resultados de las pruebas
PISA. El Programa para la Evaluacidn Internacional de Alumnos de la OCDE tiene como
objetivo evaluar los conocimientos y habilidades necesarios para la participacién plena en la
sociedad. PISA examina el rendimiento de alumnos de 15y 16 afos en areas tematicas clave,
asi mismo como la motivacién de los alumnos para aprender, su auto concepto y estrategias
de aprendizaje que utilizan (OECD, 2018).

Los resultados de PISA han indicado que las brechas entre el desempeno de los estudiantes de
contextos socioecondmicos desfavorecidos y los estudiantes de contextos favorecidos pudiera
disminuir, si los primeros, conocen las estrategias de aprendizaje que deben utilizar. Un ejemplo
de esto es que los paises con mejor rendimiento promedio en lectura son aquellos en donde
los estudiantes saben como redactar resumenes. Existe una relacién positiva entre conocer las
estrategias efectivas de aprendizaje y el rendimiento en lectura dentro de los paises. En los paises
de la OECD, si los estudiantes desfavorecidos utilizaran estrategias de aprendizaje efectivas de
la misma forma que los estudiantes favorecidos, la diferencia en el rendimiento seria 20% mas
pequena. A pesar de que PISA no puede establecer causa y efecto, los resultados demuestran que
una forma en que los estudiantes favorecidos pudieran tener mayor rendimiento en la lectura es
propiciando mas oportunidades a los estudiantes para comprender cudles son las estrategias de
aprendizaje mas efectivas segun sea el caso (OECD, 2013).

Estudios en estrategias de aprendizaje

En una investigacion de caracter cuantitativo realizada en Chile a estudiantes en su primer aho
de universidad, se analizé la relacién de las estrategias de aprendizaje con respecto al sexo,
la edad y procedencia de los estudiantes. Los resultados mostraron que las estrategias mas
utilizadas estan relacionadas con las estrategias de control y autorregulacién. De igual manera,
se observé que las mujeres se destacan por utilizar estrategias relacionadas con la elaboracion
de esquemas y resumenes. No se evidenciaron diferencias significativas con relacién a la
procedencia de los estudiantes (Vera, Poblete, Dias, 2019)

En la Universidad de Murcia se realizd una investigacion donde se analizé la consistencia entre
los motivos y las estrategias de aprendizaje empleados por 3861 estudiantes universitarios.
Se les aplicé el Study Process Questionnaire y luego el Cuestionario de Procesos de Estudio
dos factores (CPE-2F) de J.B. Biggs. Estos cuestionarios se basan en el supuesto de que los
estudiantes que hacen uso de estrategias superficiales tienen motivacién extrinseca y los que
usan estrategias profundas, estan intrinsecamente motivados, mientras que los que hacen uso
de estrategias organizativas persiguen la consecucién de calificaciones altas. Los aspectos mas
importantes para Biggs son observar si los alumnos con una motivacién especifica tienden a
utilizar las estrategias similares y comprobar si los motivos-estrategias congruentes son mas
eficientes que los no congruentes. Los resultados demostraron que existe coherencia entre
los motivos y las estrategias pertenecientes a un mismo enfoque de aprendizaje. En efecto,
el motivo profundo correlacioné de forma significativa con las estrategias de aprendizaje de
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alto rendimiento y de forma nula con las estrategias superficiales. El motivo superficial no
correlaciond con las estrategias profundas y si lo hizo de manera significativa con las estrategias
de alto rendimiento. (Herndndez, Garcia, Martinez, Hervas y Maquilén, 2002)

En una investigacion realizada a 231 estudiantes universitarios de San Martin de Porres en Lima,
Peru se estudio el nivel de prediccion que tienen las aptitudes mentales primarias, la inteligencia
tridarquica y las estrategias de aprendizaje sobre el rendimiento académico. El concepto de
aptitudes mentales se refiere a cinco aspectos de la inteligencia: comprension verbal, concepcion
espacial, razonamiento, calculo numérico y fluidez verbal. La inteligencia tridrquica se refiere
a habilidades analitico, practico y creativo en los dominios verbal, numérico y figurativo.
Los instrumentos utilizados para medir las variables fueron el Primary Mental Abilities PMA,
(Thurstone, & Thurstone, 1938), The Sternberg Triarchic Abilities Test nivel H — STAT (Sternberg,
1985) y The Learning and Study Strategies Inventory — LASSI (Weisntein, Schulte & Palmer, 1987).
Para medir el rendimiento académico se tomaron en cuenta los promedios generales obtenidos
por los estudiantes en un semestre especifico. Los resultados arrojaron que el desempefio se
asocia de forma significativa y positiva, con las habilidades intelectuales evaluadas por el PMA
y el STAT y con el uso de estrategias de aprendizaje de los alumnos. Es decir, el desempefio de
los estudiantes requiere de ciertas habilidades cognitivas y sociales, que les permita responder
efectivamente las exigencias de la universidad (Kohler, 2013).

Estudios en estrategias de aprendizaje en Secundaria/adolescencia.

En un estudio correlacional realizado en un colegio privado en México, se analizé el uso de
estrategias de aprendizaje de 162 estudiantes de Educacion Media superior. Su objetivo era
identificar las estrategias mas utilizadas y determinar la relaciéon entre las estrategias y el
desempenio (las calificaciones reportadas luego de la realizacién del estudio). El estudio utilizé
el Cuestionario de Evaluacién de las Estrategias de Aprendizaje para Estudiantes Universitarios
(CEVEAPEU). Se demostré que las estrategias mas utilizadas fueron las motivacionales. De
manera especifica, la estrategia que se correlacioné en mayor grado con el rendimiento
académico fue tomar apuntes en clase, que es una estrategia de procesamiento y uso de
informacién (Roux, Anzures-Gonzalez, 2015)

En la Universidad de Buenos Aires en Argentina, se realizd una investigacion a 31 estudiantes
de 15 a 16 anos, de segundo ano del ciclo polimodal en Gestion y Administracién de Empresas,
para observar qué tipo de estrategias de aprendizaje son utilizadas con mayor frecuencia y
cuanto conocen acerca de ellas. Se les aplicé un instrumento que se dividia en tres actividades
que fueron resueltas por los alumnos a lo largo de tres encuentros. Los resultados arrojaron
que los alumnos mostraron dificultades para reflexionar acerca de su propia cognicion; los
alumnos senalaron estrategias que no se requerian para realizar las actividades que se les
propusieron, es decir no hicieron uso de las estrategias de aprendizajes adecuadas. Por esto, se
llegd a la conclusion de que las estrategias de aprendizaje deben ser ensefiadas. Se recalcé la
necesidad de docentes que analicen y observen las estrategias de aprendizaje que se adaptan
mejor a cada estudiante. (Revel Chion, y Gonzalez Galli, 2007)

En unainvestigacion con una muestra de 2022 estudiantes espainoles de Educacién Secundaria
Obligatoria, se estudio la relacién entre la conducta prosocial y las estrategias de aprendizaje.
Los instrumentos utilizados fueron Teenage Inventory of Social Skills (TISS) (Inderbitzen &
Foster, 1992) y el Learning and Study Strategies Inventory-High School (LASSI-HS). La conducta
prosocial es un conjunto de conductas dirigidas a establecer relaciones cooperativas y
positivas, como ayudar, compartir. Los resultados revelaron que la conducta prosocial fue un
predictor positivo y estadisticamente significativo de calificaciones altas en las estrategias de
actitud hacia el éxito académico, motivacién, procesamiento de la informacién, seleccién de

IDEICE 2020




146

ideas principales, ayudas al estudio, autoevaluacién y estrategias de evaluacion. En contraste,
la conducta prosocial fue un predictor negativo y estadisticamente significativo de puntajes
altos en ansiedad (Inglés, Martinez-Gonzélez & Garcia-Fernandez, 2013).

Método
Diseio

El enfoque de la presente investigacion es cuantitativo y su disefio no experimental y
transeccional. Es cuantitativo pues utiliza la recoleccion y analisis de datos para contestar una
pregunta de investigacion. Ademas, es no experimental y transeccional o transversal pues se
recolectaron datos en un momento dado con el propdésito de observar y medir variables y
analizar su incidencia. (Hernandez, Ferndndez & Baptista, 2003)

Participantes / muestra

Se eligié una muestra de estudiantes de todo el Segundo Ciclo de Secundaria de la regional
10 en Santo Domingo en dos centros educativos, uno publico y uno privado. La muestra no
probabilistica fue constituida por 80 estudiantes, 26 hombres y 54 mujeres entre las edades
de 14y 20 anos. El centro publico estuvo compuesto por una muestra de 45 y el privado por
35 estudiantes.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Esta investigacion fue realizada en 2 centros (1 publico y 1 privado) de la regional 10 ubicados
en Santo Domingo.

Se eligieron secciones de todo el Segundo Ciclo de Secundaria (4to, 5to y 6to) en cada centro
educativo y se les aplico la escala de estrategias de aprendizaje ACRA.

Para identificar y evaluar el uso de las Estrategias de Aprendizaje, se utilizd la escala ACRA
elaborada por Roman y Gallego (2008). Este instrumento es utilizado para evaluar los tres
procesos de Adquisicion, Recuperacién, Codificaciéon, ademas de la Escala de Apoyo de
procesamiento humano de la informacién. La validacion de la escala ACRA fue realizada en
México. El coeficiente de confiabilidad total del ACRA es alto (< = .97), de igual manera, en la
consistencia interna de las cuatro escalas se obtuvieron puntajes altos: Adquisicién (< = .80),
Codificacion (« = .93), Recuperacion (< = .86) y Apoyo (<« = .92) (Judrez-Lugo, Pichardo-Silva,
Escoto-Ponce & Montijo, 2015)

Las 4 escalas de las ACRA evaluan el uso que hacen los estudiantes de las siguientes estrategias:
7 de adquisicion de informacion, de 13 de codificacion de informacion, de 4 de recuperacién
de informacion y de 9 de apoyo al procesamiento. La prueba tiene un total de 119 items. La
escala de Estrategias de Adquisicion de informacion tiene 20 items, la escala de Estrategias
de Codificacion de la informacion tiene 46 items, la escala de Estrategias de Recuperacién de
informacion tiene 18 items, la escala de Estrategias Metacognitivas tiene 17 items, y la escala
de Estrategias de Apoyo al Procesamiento tiene 18 items. Su formato de respuesta es del
tipo Likert. Los estudiantes deben responder a la pregunta: ;Con qué frecuencia crees que
utilizas cada una de las siguientes estrategias de aprendizaje? Donde 1-Nunca o casi nunca,
2-Algunas veces, 3-Bastantes veces, 4-Siempre o casi siempre. De acuerdo con esto, un puntaje
alto o un promedio que se aproxime a los puntajes maximos indicaria un uso satisfactorio de
determinada estrategia; en contraste, un puntaje bajo, indicaria un uso menos frecuente de la
estrategia.
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Procedimiento

Se solicité permiso a través de una carta autorizada por el Instituto Dominicano de Evaluacion
e Investigacién de la Calidad Educativa. Posteriormente se hizo entrega de los consentimientos
informados a los padres de cada curso de los centros educativos. Luego de obtener la
autorizacion de cada centro y los consentimientos informados, se aplicd la escala ACRA.
Posteriormente, se digitaron los datos en una hoja de Excel y luego transferidos a SPSS para
generar los resultados.

Resultados
El objetivo general de esta investigacion es analizar el uso de estrategias de aprendizaje por
estudiantes de 14 a 20 anos del Segundo Ciclo Ciclo Ciclode Media de la regional 10 de Santo

Domingo de dos centros educativos de los sectores publico y privado.

Se aplicé el cuestionario de estrategias de aprendizaje ACRA, a continuacién, se describen los
resultados encontrados a partir del cuestionario utilizado.

Caracteristicas sociodemograficas de la muestra

Tabla 1: Distribucion de los estudiantes de la muestra por sexo.

SEXO

Hombre 26 32.5%
Mujer 54 67.5%
Total 80 100%

Como se puede observar en la Tabla 1, la muestra estuvo compuesta por veintiséis hombres y
cincuenta y cuatro mujeres correspondientes al 32.5% y 67.5% respectivamente.

Tabla 2: Distribucion de los estudiantes de la muestra por edad.

14 afos

EDAD

PORCENTAJE
1.3%

15 afios

27.5%

16 afios

15%

17 afos

213%

18 afios

32.5%

19 afios

1.3%

20 afios

1.3%

Total

100

Se observa en la Tabla 2 que la muestra estuvo compuesta por ochenta estudiantes de catorce
a veinte anos.

Tabla 3: Distribucion de los estudiantes de la muestra por grado
GRADO FRECUENCIA PORCENTAJE

4to

313%

5to

26.3%

6to

42.5%

Total

100




148

En la Tabla 3, se observa que la muestra estuvo compuesta por veinticinco estudiantes de 4to,
veintiuno de 5to, y treinta y cuatro de 6to.

Tabla 4: Distribucion de los estudiantes de la muestra por sector

SECTOR FRECUENCIA  PORCENTAJE
Privado 35 43.8%
Piblico 45 56.3%
Total 80 100

En la Tabla 4, se visualiza que la muestra estuvo compuesta por treinta y cinco estudiantes del
sector privado y cuarenta y cinco del sector publico.

Estadisticos Inferenciales

Tabla 5. Analisis de estrategias utilizadas con mayor y menor frecuencia.

ESTRATEGIAS MEDIA

Estrategias de Adquisicién 26610
Estrategias de Codificacion 2.4481
Estrategias de Recuperacidn 2.8269
Estrategias Metacognitivas 2.7955
Estrategias de Apoyo 2.9000

Como se puede observar en laTabla 5, las estrategias utilizadas con mayor frecuencia fueron las
de Apoyo al procesamiento de la informacién con una media 2.9000, en cambio, las estrategias
utilizadas con menor frecuencia fueron las estrategias de Codificacion de la informacién con
una media de 2.4481.

Tabla 6. Escala de Estrategias de Adquisicion de Informacion
N MINIMUM MAXIMUM MEAN STD. DEVIATION

Exploracién 80 1.00 4.00 29.458 69445
Subrayado Lineal 80 1.00 4.00 26.063 198628
Subrayado idiosincrético 80 1.00 4.00 24125 80477
Repaso en Voz Alta 80 1.00 4.00 25.750 .76659
Epigrafiado 80 1.00 4.00 23.500 81287
Repaso Mental 80 1.25 4.00 24.688 .63939
Repaso Reiterado 80 1.50 4.00 32.688 .65576

En la Tabla 6 se observa que las estrategias de adquisicion de informacion utilizadas con
mayor frecuencia son de repaso reiterado con una media de 32.688 y las utilizadas con menor
frecuencia son las de epigrafiado con una media de 23.500.

Tabla 7. Escala de Estrategias de Codificacion de Informacion
\ MINIMUM MAXIMUM MEAN STD. DEVIATION

Nemotecnias 80 1.00 4.00 21.094 11472
Relaciones Intracontenido 80 1.00 4.00 24.625 76834
Relaciones Compartidas 80 1.33 4.00 28.625 .67233
Imagenes 80 1.00 4.00 25.083 79374
Metéforas 80 1.00 4.00 24438 98724
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Aplicaciones 80 133 4.00 27.563 160527
Autopreguntas 80 1.20 4.00 25.250 .63276
Paréfrasis 80 1.25 4.00 24.781 68574
Agrupamientos 80 1.00 4.00 24.938 .69681
Secuencias 80 1.00 4.00 26.187 85404
Mapas Conceptuales 80 1.00 4.00 22.687 100.613
Diagramas 80 1.00 3.40 18.500 57589

En la Tabla 7 se visualiza que las estrategias de codificacidon de informacion utilizadas con
mayor frecuencia son las de relaciones compartidas con una media de 28.625, y las utilizadas
con menor frecuencia son los diagramas con una media de 18.500.

Tabla 8. Escala de Estrategias de Recuperacion de Informacion
N MINIMUM MAXIMUM MEAN  STD.DEVIATION

Busqueda de Codificaciones 80 1.40 4,00 28.950 .68175
Busqueda de Indicios 80 1.40 400 27.950 .65292
Buisqueda de Respuesta 80 1.40 4.00 29.300 .57289
Respuesta Escrita 80 1.00 4.00 26.875 .74506

Se observa en la Tabla 8 que las estrategias de recuperacién de informacién utilizadas con
mayor frecuencia son busqueda de respuesta con una media de 29.300 y las utilizadas con
menor frecuencia son las de respuesta escrita con una media de 26.875.

Tabla 9. Escala de Estrategias Metacognitivas

Autoconocimiento 80 1.29 4.00 29.054 .70498
Automanejo/ Planificacion 80 1.00 4.00 26.313 82483
Automanejo/ Regulacién y evaluacién | 80 1.17 4.00 28.500 74138

Como se puede observar en la Tabla 9, las estrategias metacognitivas utilizadas con mayor
frecuencia son las de autoconocimiento con una media de 29.054 y las utilizadas con menor
frecuencia son las de automanejo y planificacion con una media de 26.313.

Tabla 10. Escala de Estrategias de Apoyo al Procesamiento
N MINIMUM MAXIMUM MEAN STD. DEVIATION

Autoinstrucciones 80 1.00 4.00 29.344 72013
Autocontrol 80 1.00 4.00 25.125 116.916
Contradistractoras 80 1.00 4.00 25.500 68354
Interacciones Sociales 80 2.00 4.00 31.875 51543
Motivacion Intrinseca y extrinseca 80 1.50 4.00 31.531 71100
Motivacién Escape 80 1.00 4.00 30.625 108.317

EnlaTabla 10 se puede ver que las estrategias de apoyo al procesamiento utilizadas con mayor
frecuencia son las de motivacién escape con una media de 30.625 y las utilizadas con menor
frecuencia son las de autocontrol con una media de 25.125.
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Analisis de diferencias segtin el sexo

Para comprobar si existen diferencias entre la utilizacion de estrategias de aprendizaje segun
el sexo se utilizd la Prueba T en la cual ninguna de las estrategias dio diferencias significativas
(ver tabla en anexo 1)

Analisis de diferencias segtn el sector

Para comprobar si existen diferencias entre la utilizacion de estrategias de aprendizaje en el
sector privado y el publico, se utilizé la Prueba T. En esta prueba (ver tabla en anexo 2) las
variables que arrojaron diferencias significativas fueron las siguientes:

Tabla 11. Estrategias que mostraron diferencias segun sector

SIGNIFICANCE T

Subrayado Lineal 013 2.548
Epigrafiado .004 2.980
Repaso Reiterado 010 2623
Metdforas 022 2.339
Agrupamientos .001 3.361
Secuencias .000 4.654
Mapas Conceptuales 031 2.201
Diagramas 039 2.098
Busqueda de Codificaciones 031 2.191
Autoconocimiento .003 3.032
Automanejo/ Planificacién 036 2.139
Interacciones Sociales .007 2.757

En la Tabla 11 se puede ver que las estrategias de aprendizaje que mostraron diferencias
significativas fueron el subrayado lineal con un nivel de significancia de .013, el epigrafiado
con .004, el repaso reiterado con .010, las metaforas con .022, los agrupamientos con .001, las
secuencias con .000, los mapas conceptuales con .031, los diagramas con .039, la busqueda de
codificaciones con .031, el autoconocimiento con .003, el automanejo y planificaciéon con .036
y las interacciones sociales con .007. Como p<0.05 todas estas estrategias muestran diferencias
significativas, siendo el sector privado el de mayores puntuaciones medias en cada una de ellas.

Discusion

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar el uso de estrategias de aprendizaje en
estudiantes de 14 a 20 afos del Segundo Ciclo de Media de la regional 10 de Santo Domingo
de dos centros educativos de los sectores publico y privado. Las estrategias de aprendizaje
fueron evaluadas con la escala ACRA de Roman y Gallego. Los objetivos especificos de esta
investigacion eran contrastar diferencias de género, grado y sector en el uso de estrategias de
aprendizaje en la regional 10 de Santo Domingo de los sectores publico y privado.

Se demostrd que las estrategias de aprendizaje mas utilizadas fueron las estrategias de apoyo
al procesamiento de lainformacion, es decir las estrategias metacognitivas, sociales y afectivas.
Estos resultados son consistentes con una investigacion realizada en México a estudiantes de
Secundaria, donde las estrategias que obtuvieron mayores puntajes son afectivas, de apoyo y
automanejo (Roux, et al.,, 2015).
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Los resultados de esta investigacion arrojan que no existen diferencias significativas de género
en el uso de estrategias de aprendizaje en la regional 10 de Santo Domingo de los sectores
publicoy privado. Estos resultados difieren con estudios anteriores pues en el estudio por Vera,
Poblete y Dias se observoé que existian diferencias significativas entre algunas de las estrategias
de aprendizaje con respecto al sexo de los estudiantes. Especificamente, los hombres tuvieron
mayores puntuaciones en el almacenamiento y repeticion de informacién. En cambio, las
mujeres se destacaron en la utilizacién de estrategias de elaboracién y organizacién; es decir,
ejecutan graficos, esquemas y resimenes (Vera, et al., 2018).

Los resultados sefialan que no existen diferencias significativas entre los grados 4to, 5to y 6to
en el uso de estrategias de aprendizaje en la regional 10 de Santo Domingo de los sectores
publicoy privado. En contraste, los resultados demuestran que existen diferencias significativas
en el uso de estrategias de aprendizaje segun el sector, publico y privado en la regional 10 de
Santo Domingo.

Entendemos que estas diferencias en el uso de estrategias de aprendizaje en el sector publico
y privado se deben a la disparidad entre estos sectores. La mas evidente es que en el sector
privado se fomenta mas el uso de estrategias de aprendizaje. También existen otros factores
gue influyen de manera indirecta, como el hecho de que existe mayor rigor a la hora de
cumplir con la ensefanza de los contenidos. Asimismo, el sector privado cuenta con mejores
estructuras fisicas y recursos tecnoldgicos. Finalmente, las problematicas de la repitencia y la
sobreedad son mas evidentes en el sector publico que en el privado.

Algunas limitaciones de este estudio fue el tiempo, pues solo contamos con 2 meses para la
recopilacion de datos. Por otro lado, el cuestionario aplicado es relativamente largo, lo cual
pudo haber repercutido en las respuestas de los estudiantes, respondiendo al azar muchas
de las preguntas formuladas. De igual manera, los cuestionarios de formato autoinforme
presentan ciertas limitaciones como son que el sujeto conteste en la linea de la deseabilidad
social, sin suficiente sinceridad. También, esta el factor de que se trata de una medida de
retrospectiva, en la que el estudiante recupera de su memoria informacién sobre su modo de
trabajar, donde el estudiante pudiera olvidar o ignorar ciertas informaciones.

Conclusion

Los objetivos de la presente investigacidn eran analizar el uso de estrategias de aprendizaje en
estudiantes de 14 a 20 anos del Segundo Ciclo de Media de la regional 10 de Santo Domingo
de dos centros educativos de los sectores publico y privado. Ademas, contrastar diferencias
de género, grado y sector en el uso de estrategias de aprendizaje. Los resultados demostraron
que las estrategias de aprendizaje mas utilizadas son las de apoyo al procesamiento, estas son
las metacognitivas, sociales y afectivas. Las estrategias metacognitivas procuran el control del
proceso de aprendizaje del estudiante, estableciendo objetivos y monitoreando el proceso y
los logros. Las socioafectivas abordan las habilidades para establecer control sobre los estados
afectivos. Por otro lado, los resultados arrojaron que no existen diferencias significativas en el
uso de estrategias de aprendizaje segin género y grado. En contraste, si existieron diferencias
significativas segun el sector de donde provienen los estudiantes.

La muestra de esta investigacion fue limitada, por lo que sugerimos para futuros estudios
ampliarla para que sea mas representativa de la poblaciéon y poder generalizar. Por otro lado,
para evitar cuestionarios respondidos de manera aleatoria, agregar preguntas control que
aseguren que los estudiantes leyeron las preguntas y respondieron detenidamente.
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Nuevas lineas de investigacion sugieren indagar de manera mas profunda sobre las estrategias
de aprendizaje utilizadas con menor frecuencia, que fueron las estrategias de codificacion,
factores que influyen en la codificacién correcta de informacién, analizar si el estatus
socioecondmico o el sector influyen en que los estudiantes codifiquen de manera profunda o
no y posteriormente investigar estrategias para mejorar su uso. De la misma forma, analizar las
estrategias utilizadas con mayor frecuencia, las de apoyo al procesamiento de la informaciény
observar cobmo optimizarlasy qué factores inciden en que el estudiante utilice estas estrategias.
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El Arte en la Resiliencia: Relacion Entre las Artes y la
Capacidad de Resiliencia en Jovenes.

Angelino Rodriguez Garcia
Psicologia
Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra (PUCMM)

Resumen

En la presente investigacidn de disefo cuantitativo y de corte transversal se busca evaluar los
niveles de resiliencia y la relacién con las artes que presentan 63 jévenes alrededor de los 15
anos, procedentes de 3 centros educativos del sector publico de la zona de Santo Domingo
Oeste. El objetivo de esta investigacion es determinar la existencia de correlacién entre los
niveles de resiliencia y la relacién con las artes de los jovenes. Se utilizéd una entrevista para
evaluar relacién de los participantes con las artes y la Escala de Resiliencia Wagnild y Young
(1993), adaptada al espanol por Novella (2002). Los resultados mostraron la predominancia
de un nivel de resiliencia normal alto y alto en los jovenes, como también de una relacién con
las artes moderada alta. Sin embargo, no se observé una correlacion entre la resiliencia y la
relacion de los jévenes con las artes.

Palabras clave:

Artes, resiliencia, jévenes, arteterapia, situaciones de estrés.
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Introduccion

Alolargo delavidalas personas debemos enfrentarnos a diversas situaciones que nos pondran
a prueba ya sea a nuestras habilidades, conocimiento o bien a nuestra persona en general.
Nos vemos en situaciones o contextos donde nos enfrentamos a las opciones de perseverary
triunfar o ser derrotados, pero no siempre es sencillo perseverar o encontrar las fuerzas para
superar dichas situaciones. ;hay alguna manera en la que podamos ayudarnos a sobrepasar
situaciones dificiles? ;Como podemos lograr ser capaces de no sucumbir ante la adversidad?

A pesar de que el término de resiliencia tiene multiples significados segun el contexto
-industrial, social, psicolégico o cientifico- en la psicologia se inici6 a incorporar el término de
resiliencia expuesto por Werner (1995) a la cual se le atribuia las habilidades de: tener un buen
desarrollo en contraposicion a altos estados de riesgo; ser capaz de mantener las competencias
aun bajo estrés; y ser capaz de recuperarse luego de haber sufrido traumas. Sin embargo, hoy
dia se ha acuiado la definicién de Luthar (2006) quien simplifica el concepto de la resiliencia
como la capacidad que poseen las personas de adaptarse a los escenarios adversos y de lograr
mantener o recuperar su estabilidad mental y emocional ante dichos escenarios.

Las intervenciones para el desarrollo de la Resiliencia han ido orientadas a trabajar de manera
cognitiva conductual temas de regulacion emocional, toma de decisiones, habilidades
de afrontamiento y toma de perspectiva para trabajar en jévenes la prevencién de la
depresién (Horowitz y Garber, 2006; McMahon, Wells y Kotler, 2006). Por esta misma linea
Cutuli, Gillham, Chaplin, Reivich, Seligman, Gallop, Abenavoli y Freres (2013) comentan de
como programas para la depresién y situaciones de riesgo utilizan técnicas de asertividad,
relajacion y restructuracion cognitiva, las cuales han demostrado ser componentes efectivos
en dichos programas. Otro aspecto que resaltar es el planteado por Allen, Pfefferbaum,
Nitiéma, Pfefferbaum, Houston, McCarter y Gray (2016) de que la intervencién para desarrollar
resiliencia y habilidades de afrontamiento pueden facilitar el intercambio de pensamientos y
la apertura de los sentimientos, expandir las opciones de accién constructivas en jovenes y
ayudar asi a construir resiliencia.

Dada la relaciéon de la resiliencia con situaciones estresantes y/o traumaticas podemos
mencionar las estrategias terapéuticas del arte terapia usadas en tales casos. Es comun el uso de
las artes para ayudar a las personas a conectar con sus emociones y poder externalizarlas de tal
modo que puedan fortalecerse y superar los escenarios adversos que los atrapan e incapacitan
(Ettun, Schultz y Bar-Sela. 2014). Kalmanowitz (2016) explica como el arte terapia posee un rol
especial en su trabajo con el trauma y situaciones adversas dado que esta permite acceso al
material no verbal del trauma permitiendo la externalizacién del pensamiento interno, como
también, de los sentimientos. La externalizacion del pensamiento y los sentimientos de manera
adecuada permite en los jovenes reducir y extinguir conductas disruptivas, como también,
el pensamiento negativo y depresivo (Cutuli, Gillham, Chaplin, et al. 2013). La manifestacion
artistica estimula la reflexién, multiples niveles de observacion, al igual que permite construir
nuevos pensamientos incentivando nuevas perspectivas y alternativas restructurando asi
narrativas dominantes del trauma por otras mas resilientes (Paez. 2016).

Tanto la importancia de la resiliencia como del arte para permitir a personas sobre llevar
situaciones de estrés y/o de riesgo han sido objeto de estudio en el contexto dominicano. Se
ha encontrado que el nivel de resiliencia presenta una correlaciéon negativa con los niveles
de depresion de supervivientes de violencia de genero donde a mayor resiliencia menor es
la depresion; provocando una reduccion en los niveles de ansiedad en jévenes que estaban
expuestos ante situaciones crisis y traumas, generadoras de estrés (Feliz, 2010; Alvarez 2018).
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En su estudio Brea, Dacosta y Pefia (2014) mencionan la necesidad de Republica Dominicana
de crear y apoyar instituciones que puedan proporcionar alternativas de desarrollo saludables
en situaciones de crisis y traumas, como actividades académicas, deportivas, sociales, ludicas
y artisticas que promuevan la autonomia y la creatividad.

Las artes y otras actividades ludicas permiten a las personas expresar sus sentimientos y
experiencias vividas de un modo en que puedan sanar sus heridas, ya que el arte pone a la
persona en posiciéon de creador, otorgando un espacio de control y dominio donde facilita
la asimilacién del trauma de manera sana y permitiendo una reestructuracién del recuerdo
(Alvarez, 2018; Brea et al., 2014).

Planteamiento del problema

Los jovenes estudiantes dominicanos se han visto con una de las tasas mas altas de abandono
de la educacién en el nivel secundario como se demuestra en los estudios del Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2012) mostraron que en el pais existe una alta tasa
de abandono escolar donde el 82.5% de los nifios que son matriculados en la escuela Primaria
solo un 44.5% continua la Secundaria, lo cual es muy distante de la tasa a nivel general en
Latinoamérica de un 72.5%. Se sigue observando en el 2016 donde los jovenes estudiantes
de Latinoamérica y el Caribe para el Segundo Ciclo de Secundaria, solo se mantiene una tasa
general inferior al 80% de estudiantes matriculados desde Primaria (UNICEF, 2016). La alta tasa
de abandono se ha llegado a relacionar con los estudios de PISA (2015) donde solo un 0.4%
de los jovenes dominicanos presentd ser resiliente, lo que quiere decir que casi en su totalidad
estos jovenes no poseen la capacidad de adaptarse ante las situaciones adversas y lograr llegar
a superar lo que se espera de ellos.

Al tomar en cuenta que la Republica Dominicana no es uno de los paises mas seguros de
Latinoamérica donde estudios resaltan el alto grado de violencia y abusos a los que los nifios y
jovenes estan expuestos. De acuerdo con el Consejo Nacional para la Nifiez y la Adolescencia
(CONANI, 2018) para finales del 2017 un total de 701 nifios y jévenes de entre las edades de 1 a
18 anos habian sido acogidos en Hogares de Pasos. Entre las principales razones de sus ingresos
resaltaban el abandono, para proteccion del menor, por abusos fisicos y abusos sexuales.
Y cabe resaltar que un 9% de estos casos eran reingresados a los Hogares de Pasos. Otros
estudios realizados por la CONANI (2018) sefnalan como la juventud dominicana es vulnerable
a situaciones como: la pobreza, embarazos adolescentes, trabajo infantil y desercién escolar.
Como también considerando la alta delincuencia y corrupcién llegando a la posicién 130
de 180 de acuerdo con la Transparency International (2018), situandose entre los paises con
mayor corrupcion percibida.

Al ver todas las situaciones de riesgo que experimentan los jovenes dominicanosy el bajo nivel
de resiliencia que poseen no es dificil asumir que estos guardan una relacién, por lo que en
esta investigacién se hace la propuesta de ver si las artes, tal y como es planteada por diversos
autores quienes sefalan su utilidad para trabajar situaciones de estrés y crisis, pudieran servir
para desarrollar la resiliencia en los jovenes permitiéndoles externalizar de manera saludable
sus emociones y realidades vividas, generando una autonomia y seguridad que les permita
restructurar sus vivencia evitando quedar en una mentalidad de sumisién y victimizacion, y
pasando a una mentalidad de empoderamiento y superacion ante la adversidad (Kalmanowitz,
2016; Cutuli et al. 2013; Alvarez, 2018; Brea et al., 2014).
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Objetivos
Objetivo General:

Determinar la existencia de correlacién entre los niveles de resiliencia y la relacion con las artes
de los jovenes.

Especificos:

«  Determinar los niveles de resiliencia de los jévenes estudiantes.

- Identificar los estudiantes que realizan actividades relacionadas con las artes y los
que no.

« Identificar el tipo de relacion con las artes que tienen.

«  Comparar el nivel de resiliencia de los estudiantes que realizan actividades artisticas
y los que no.

«  Comparar el nivel de resiliencia de los estudiantes seguin su tipo de relacién con las artes.

Justificacion

Sitomamos en cuenta laimportancia de la resiliencia para permitir a las personas superarse a si
mismas, ante las situaciones adversas, es importante para sobrellevar las situaciones de riesgo
en las que se ven envueltos los jovenes dominicanos; es importante encontrar herramientas
y recursos que permitan proteger y preparar a esta poblacién vulnerable la cual demuestra
requerir ayuda.

En un pais donde gran parte de la juventud se ve expuesta a situaciones de pobreza, crimen
y violencia se debe, por lo tanto, disminuir estas condiciones, como también, crear ambientes
seguros donde la juventud pueda crecer y superarse, ambientes donde no se sientan juzgados
o sin esperanza de un cambio (UNICEF, 2012; Alvarez, 2018; Brea et al, 2014).

Esta investigacidn busca analizar la relacion entre la educacién de las artes y la resiliencia con
la finalidad de determinar una relaciéon entre estas variables basandose en los planteamientos
de otros investigadores quienes han encontrado que las artes han probado ser beneficiosas en
el tratamiento de ansiedad, depresién ocasionados por situaciones de estrés y trauma.

Marco Teorico

Antecedentes

Para muchos autores ha sido de interés el tema de la resiliencia llegandose a debatir si es una
capacidad que las personas poseen de manera intrinseca o es algo que surge como resultado
de experimentar contextos de crisis y trauma y lograr superar los mismos (Monroy y Palacio,
2011; Brea et al., 2014).

En la actualidad no se ha tratado el tema de resiliencia y arte de manera conjunta, sino que se
ha explorado laimportancia de la resiliencia en situaciones generadoras de estrés y como esta
influye en el estado emocional de las personas en dichas situaciones y como ponen en uso los
recursos para lograr afrontar estas situaciones generadoras de estrés (Allen et al.,2016; Cutuli et
al., 2013; Féliz, 2010; Acra y Diaz, 2015). Otros autores, en cambio, han trabajado la efectividad
de las artes mediante la arteterapia para ayudar a personas a manejar contextos de estrés
y crisis, ayudandose de la capacidad del arte para reducir los niveles de ansiedad, permitir
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una reestructuracion de la experiencia vivida, como también servir como una actividad que
permite la restituciéon de la seguridad y desarrollo de la autoestima (Brea et al, 2014; Paez,
2016; Kalmanowitz, 2016).

Crisis y trauma

Al hablar de crisis o situacién de crisis nos referimos a un evento que representa un peligro
(fisico y/o emocional) inesperado el cual exige del individuo una respuesta, generalmente,
inmediata, la misma es desencadenante de estrés y ansiedad (Collins y Collins, 2005).

Segun la capacidad y recursos que posea el individuo para responder de manera satisfactoria,
en la cual se limite el riesgo de la situacion esta serd una experiencia de desarrollo para el
individuo, sin embargo, en el caso de no lograr limitar el riesgo debido a que la situacién de
crisis excede las capacidades del individuo esto puede resultar en un trauma. Similarmente
si el individuo presenta una exposicion prolongada a una situacién de crisis o una cadena
prolongada de situaciones de crisis diferentes. (Collins y Collins, 2005; Terr 1991).

La situacion de crisisy trauma tienden a generar en el individuo medidas masivas de proteccién
ya sea mediante la regresion, la negacion, identificacion del agresor y/o autoagresion,
y a presentar tristeza, rabia o la ausencia de sentimientos; estos a modo de trastorno de la
conducta, depresion o trastorno disociativo (Terr 1991).

Resiliencia

En el contexto psicoldgico la palabra resiliencia hace alusién a la capacidad que tienen las
personas de adaptarse y moderar los efectos negativos del estrés provocados por una situaciéon
especifica las cuales superan las capacidades actuales de la persona, o de una manera mas
resumida la capacidad de adaptacion ante la adversidad (Werner, 1995; Wagnild y Young,
1993; Fleming y Ledogar, 2008).

Bien podemos decir que la resiliencia es la capacidad que se pone en funcionamiento cuando
en una situacion de crisis la cual exige mas que lo que nuestra capacidad y recursos actuales
pueden dar, por lo que con ayuda de la resiliencia somos capaces de adaptarnos y desarrollar
nuevas habilidades y encontrar nuevos recursos para solucionar tal situacién.

La importancia de la resiliencia recae en que permite, ante situaciones adversas, mantener
una autoeficacia, distanciarse de los riesgos, descubrir nuevas oportunidades y poder conectar
cambios positivos a la vida social, familiar y académica (Drapeau, Saint-Jacques, Lepine, Begin,
y Bernard, 2007; Luthar, 2006).

Arte

El arte es una de las actividades humanas mas antiguas, la misma consiste en la capacidad
de reproducir, construir o expresar sentimientos y experiencias, la misma tiene el poder de
emocionar, deleitar o producir un impacto en quien la contempla. El arte tiene la potestad de
expresar tanto el mundo externo como interno de la persona, estimulando de manera interna
tanto al artista (creador) como al receptor, (Tatarkiewicz, 2002).
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Laexpresidnartisticapuede florecer mediante diversas disciplinas las cuales permiten unamplio
abanico en el cual se puede expresar el mundo exterior e interior, entre estas se encuentran las
artes visuales (dibujo, escultura, fotografia, cinematografia, pintura, arquitectura, entre otros),
artes escénicas (danza, y teatro), artes literarias (poesia, narrativa, drama), Artes musicales.
(Onians, 2008; Souriau, 1998).

Arte Terapia

Una propuesta terapéutica que une los beneficios del arte para la externalizacién del mundo
interior y la facilitacién de la comunicacién no verbal de los sentimientos y el pensamiento es
el arte terapia, la cual, facilita la recuperacién emocional en nifios y adultos (Malchiodi, 2012).

Es importante resaltar el beneficio que presenta el arte terapia de promover la comunicacién
entre los hemisferios cerebrales, ayudando a la interaccion pensamiento emocion, permitiendo
que los recuerdos y sentimientos reprimidos emerjan nuevamente de una manera tal en la que
pueden ser procesados y restructurados de una manera saludable por la persona (Perryman,
Blisard y Moss, 2019).

Hipotesis

La presente investigacién fue trabajada con la hipétesis de que: Existe una correlacion positiva
entre la resiliencia y la relacion que poseen los jévenes con las artes.

Metodologia
Disefio
La presenteesunainvestigacién cuantitativadetipo correlacional yaque pretende correlacionar

variables numéricas y nominales de manera cuantitativa; con un corte transversal puesto que
solo se realizard una medicion en el tiempo.

Participantes/muestra

La muestra seleccionada consistié en estudiantes de 15 afos de tres escuelas publicas
ubicadas dentro del sector de Santo Domingo Oeste. Estos fueron seleccionados de manera
no probabilistica, haciendo llamado por las aulas a los jovenes que quisieran participar.

En el criterio de inclusién de los estudiantes fueron todos los estudiantes presentes los dias de
la toma de muestra, indiferentemente del sexo, con una edad alrededor de los 15 afios o con
una diferencia menor de 3 meses de esta (14 con menos de 9 meses y 16 aflos con mas de 3
meses) y que contaran con la autorizacion de sus padres.

Dentro del criterio de exclusién estuvieron los jévenes que diferian de dicha edad en un
margen de mas de tres meses y que no contaron con la autorizacion de sus padres.

Técnicas e instrumento de recoleccion de datos

Se aplicaron dos evaluaciones a los estudiantes las cuales tomaron un tiempo aproximado de
10 minutos. Las pruebas utilizadas fueron:
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La Escala de Resiliencia de Wagnild y Young (1993), adaptada al espafiol por Novella (2002). Esta
escala fue creada para medir el nivel de resiliencia en adolescentes y adultos, la misma sirve
como una prueba de autoinforme la cual posee 25 items puntuados con una escala Likert de 7
puntosy con una puntuacién total de entre los 25 a 175 puntos. La escala de resiliencia Wagnild
y Young cuenta con una confiabilidad de .91 en su coeficiente de alfa en las aplicaciones de
sus autores a 1500 sujetos masculinos y femeninos de diversas edades; resultados semejantes
fueron obtenidos por Novella (2002) en sus aplicaciones a estudiantes de entre 14 a 17 afos
en Peru. La Escala de Resiliencia Wagnild y Young también ha sido utilizada en poblacién
dominicana por Feliz (2010) y por Ventura, King y Altuve (2014), obteniendo un alto indice de
confiabilidad a pesar de su uso en muestras no muy extensas.

El Cuestionario de Practica/Ensefianza en Arte Recibida, es una entrevista individual de
preguntas abiertas, creado para obtener informacién cualitativa de los estudiantes evaluados
y la relacién que tienen estos con las artes. Este cuestionario busca determinar si los jovenes
practican o participan de alguna actividad artistica en su tiempo libre, en la escuela; si estos
han recibido formaciones en alguna arte (Literatura, musica, danza, drama, artes plasticas,
escultura, entre otros, por un periodo mayor a 3 meses) y el tiempo que dedica a dicha arte
a la semana. Segun las respuestas se atribuyen las clasificaciones de Poca Relacién, Relacion
Moderada Baja, Relacion Moderada, Relacion Moderada Alta, Mucha Relacién con las artes.

Procedimientos

Luego de una seleccién por conveniencia de tres centros educativos conforme a la aprobacién
de estos a formar parte del estudio, se solicitd una carta al Instituto Dominicano de Evaluacion
e Investigacion de la Calidad Educativa (IDEICE) con la finalidad de formalizar y garantizar el
acceso a los centros.

Se coordind con el centro para localizar los estudiantes que cumplan con las caracteristicas de
inclusién con la finalidad de ir a las aulas de dichos estudiantes y tomar unos 10 minutos para
la aplicacién de las pruebas, esto puede ser de manera colectiva para estudiantes que estan en
el mismo salén o individua para los casos de jévenes alrededor de los15 afos (se incluyé a los
jovenes de 14 anos los cuales cumplirian los 15 afilos en menos de 3 meses y jovenes de 16 que
tenian menos de 3 meses de haberlos cumplido) todos de 4to curso de Media.

Una vez identificada la muestra de cada centro se coordinaron los dias que se visitarian
a los mismos. El proceso con los estudiantes fue llamar individualmente a cada uno de los
participantes para aplicarles la prueba de resiliencia y luego se realiz6 la entrevista para
determinar la relacion de estos con las artes. La evaluacién individual se realizé con la finalidad
de no afectar las clases de los centros como también permitir privacidad a los estudiantes
durante la prueba para asi generar resultados mas honestos en la prueba.

Una vez se levantada la data de los estudiantes se evaluaron los resultados de las pruebas y se
codificé la informacién mediante el paquete estadistico SPSS para determinar la confiabilidad
de la informacién, también realizaron pruebas estadisticas con la finalidad de identificar la
existencia de una correlacién entre las variables.
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Resultados

En este estudio se conté con una muestra proveniente de 3 centro educativos diferentes de los
cuales una vez distribuidos los consentimientos informados se obtuvieron 65 consentimientos
firmados y se prosiguid a evaluar a los participantes teniendo un total de 63 participantes
evaluados, dos participantes no asistieron los dias en que se estuvo evaluando el centro.

Tabla 1. Datos sociodemograficos

CENTROS EDADES SEXO
N % N % N | %
Centrof 40 63.5 % |1 16 F |45 |74
Centro2 14 | 222 15 | 51 81.0 M| 18 | 286
Centro3 9 143 16 | 1 175
Total 63 | 1000 | Total | 63 100 | Total | 63 | 100

Los participantes fueron tomados de tres centros de los cuales 14 fueron del primer centro, 40
de un segundo centro y 9 del tercer centro educativo. De los 63 participantes que conformaron
la muestra 45, el 71.4%, fueron jovenes de sexo femeninoy 18, un 28.6%, de sexo masculino. La
edad de los participantes se encontraba alrededor de los 15 afos con 1 (1.6%) participante de
14 afos, 51 participantes (81%) de 15 afos, y 11 (17.5%) participantes de 16 afios.

Tabla 2. Resultados Escala de Resiliencia Wagnild y Young

PUNTAJES INTERPRETACION N % MEDIA DESV STDR
25-54 Bajo 1 1.6 1355 17.2
85-114 Normal 4 6.3
115-144 Normal Alto 40 63.5
145-175 Alto 18 28.6
Total 63 100

El puntaje promedio de los participantes en la prueba de resiliencia fue de 135.54 puntos,
situdndose la mayoria de los resultados en el rango de normal alto (entre 115y 144),
presentandose solo una minoria en los puntajes de resiliencia bajo y normal.

Tabla 3. Relacion con Artes

PUNTUACION INTERPRETACIONES N % MEDIA DESV STDR
0 Poca Relacién 5 7.9 2.6 13
1 Relacién Moderada Baja 9 14.3
2 Relacion Moderada 12 19.0
3 Relacién Moderada Alta 15 23.8
Mucha Relacion 22 349
Total Total 63 100.0

En los resultados de relacion con las artes el promedio de los participantes mostro poseer
una relacion moderada con las artes. La mayoria de las puntuaciones de los participantes se
encontraron entre los rangos de relacion moderada y mucha relacién con las artes.
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Tabla 4. Analisis de Correlacion Spearman

RELACION CON ARTES ERWY

Spearman’s rho Relacion con Artes Correlation Coefficient 1.00 224
Sig. (2-Colas) . .08
N 63 63
ERWY Correlation Coefficient 22 1.00
Sig. (2-Colas) .08 .
N 63 63

*ERWY (puntajes en la “Escala de Resiliencia Wagnild y Young).

Se aplicé una prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov para una muestra presentando una
Sig. = 0.01 < 0.05, por lo que la muestra no presento una distribucién normal y por lo que
se continué trabajando con prueba la prueba no paramétrica de Spearman para determinar
la correlacion de las variables nivel de resiliencia y relacién con las artes. La aplicacion de la
prueba Spearman detecto una correlacion positiva de 0.22, sin embargo, esta no llego a ser
significativa, presentando una Sig. = 0.08 > 0.05.

Discusiones y conclusion
Discusion

En esta investigacién se compararon las variables de nivel de resiliencia y la relacion con las
artes de jovenes de alrededor de 15 anos, la hipdétesis de que a mayor relacién con las artes
existe un mayor nivel de resiliencia no se cumplié dado que a pesar de que se observd una
correlacion entre las variables la misma no era significativa. Tomando esto en cuenta no existe
una correlacién entre la relacién con las artes y la capacidad de resiliencia. Esto puede deberse
a que la actividad artistica no se promueve de manera diferente a otras actividades ludicas y
sociales (Brea, Dacosta y Pefa, 2014).

La presencia de niveles de resiliencia Normal Alto podria explicarse por aspectos sociales ya
gue se ha encontrado que personas en situaciones de riesgo y pobreza tienden a desarrollar
en mayor medida su capacidad de resiliencia (Cicchetti y Rogosch, 2007, y Cicchetti y Toth,
2015; como aparecen en Lamb y Lerner, 2015). Tomando en cuenta que los centros usados en
este estudio fueron centros educativos publicos en los que predominaban estudiantes entre
las clases sociales media y baja, esto coincide con los planteamientos en Lamb y Lerner (2015).

Tomandoencuentalosresultadosencontrados enla presenteinvestigacion donde seencuentra
la presencia de una habilidad de resiliencia adecuada en los jévenes evaluados, a pesar de
que estos resultados no se pueden generalizar, al compararlos con los estudios realizados por
Feliz (2010), Brea, Dacosta y Pefia (2014), Ventura, King y Altuve (2014) y Acra y Diaz (2015), se
observan resultados semejantes donde se identifica un alto nivel de resiliencia en sus muestras
dominicanas, esto haciendo uso de instrumentos diferentes al Wagnild y Young (adaptado al
espanol). Esto lleva al pensamiento que dentro de la poblacién dominicana se observa una
alta resiliencia la cual al considerar los factores sociales que pueden influir a desarrollar dicha
capacidad (Lamb y Lerner, 2015), puede ser el efecto del contexto social del pais donde los
jovenes dominicanos son vulnerables a situaciones de pobreza, abusos fisico y sexual, trabajo
infantil, maltrato y delincuencia (CONANI, 2018; Transparency International, 2018).

Por otra parte estos hallazgos difieren de los encontrados por PISA (2015) donde solo se observa

la presencia deresiliencia en un 0.04% de los jévenes dominicanos, por lo que considerando los
resultados de este y otros estudios los cuales obtuvieron resultados semejantes aun haciendo
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uso de pruebas diferentes, se deberia de revisar la manera en la que la prueba PISA evalua la
resiliencia y si la misma esta estandarizada para la poblacién dominicana en sentido de que los
items con los que se mide estén adecuados para el contexto dominicano y si los mismos son
comprendidos de manera adecuada por los jovenes evaluados.

Un detalle que llama la atencion es el que se tiende a observar el abandono de los jévenes
de la escuela como una falta de resiliencia por parte de estos ante los retos que les presenta
el sistema educativo (UNICEF, 2012 y 2016). Pero al considerar que los resultados muestran
la presencia de una capacidad adecuada de resiliencia se podria ver este abandono de la
escolaridad como una busqueda para mejorar las situaciones adversas y llevar a un estado
de bienestar, ya que la mayoria de los abandonos escolares se hacen para trabajar y generar
ingresos. Esto podria verse como una busqueda de mejoria mas inmediata que la de largo
plazo que provee la educacion.

Limitaciones

En esta investigacion se tuvo como limitante que se tuvo que adaptar a las disponibilidades de
espacio de los centros para la evaluacién de los participantes y en algunos centros no se conté
con un espacio lo suficientemente aislado para evitar distracciones de algunos participantes.

Recomendaciones

Se recomienda a otras investigaciones el contar con asistencia de otra persona para la llamada
de los participantes para asi agilizar el proceso de levantamiento de informacién. Evitando el
detener el proceso en la busqueda de cada participante a su aula. De igual modo el contar con
mas persona que pudieran también tomar roles de evaluadores para asi poder tanto agilizar el
proceso como también posibilitar el levantamiento de mas data.

También se recomienda como futuras lineas de investigacion el comparar los niveles de
resilienciay diferentesactividadesrealizadasentre jovenes paraevaluarsialgunade estasgenera
mas resiliencia en los jovenes. También el comparar la resiliencia y el nivel socioeconémico de
los jovenes para determinar el grado en el que la mayor presencia de situaciones adversas
influye en la resiliencia.

Conclusion

Se puede concluir que la relacidn con las artes no promueve una mayor resiliencia ya que por si
solay sin la guia de un terapeuta no genera efectos diferentes a los de otras actividades ludicas
y sociales. También se observé una alta resiliencia en los jovenes dominicanos a pesar de que
los resultados de este estudio no se pueden generalizar son semejantes a otros estudios donde
también se midio resiliencia en jovenes dominicanos.
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Trayectorias educativas de los/as estudiantes de 4to de
Bachillerato de un centro educativo del Subsistema de
Educacion para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA).

Adria Yelina de la Cruz Holguin
Sociologia
Universidad Auténoma de Santo Domingo

Resumen

Con el presente informe se pretende dar cuenta del proceso de investigacion de enfoque
cualitativo con perspectiva de género que fuese encaminado con el objetivo de comprender
las trayectorias educativas de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un liceo del
Subsistema de Educacion para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA) en contexto con sus
diversas realidades sociales. El estudio fue realizado en el centro educativo de la Regional 10
de Educacién, Distrito 02 de la Republica Dominicana y se refiere al aflo escolar 2018-2019.

A nivel metodoldgico, este trabajo se circunscribié al disefio no experimental. El alcance de la
investigacion fue exploratorio y descriptivo, de corte transversal. El método utilizado para el
andlisis fue el de interpretacion de sentidos (Gomes, 2012). A través de éste se buscaba analizar
los acontecimientos experimentados por los sujetos a lo largo de sus trayectorias educativas a
nivel preuniversitario, tomando en consideracion las historias familiares, laborales, migratorias
y de participacion social que les caracterizaban; asi como también los intereses, sentires,
necesidades y expectativas educativas a lo largo de sus vidas; sus proyectos educativos y los
intereses subjetivos subyacentes a la decision de culminar los estudios. Las técnicas aplicadas
en el estudiofueron la entrevista a profundidad, el grupofocal y la observacién no participantes.
Debido a las caracteristicas intrinsecas del estudio, el tipo de muestreo fue no probabilistico
por conveniencia.

A nivel tedrico, esta investigacion toma como referencia la ponencia de los hallazgos realizados
por Acin, A., Cragnolino, E., Lorenzatti, M. y Llosa, S. (s.f) quienes abordaron la tematica de
la demanda potencial y la demanda efectiva en educacion de jovenes y adultos; asi como
también, algunas reflexiones en torno al significado atribuido a la educacién y la capacitacién
laboral, asi como también los aportes de Bourdieu y Passeron (1996) y Usagi (s.f.) sobre la
educacion desde la perspectiva socioldgica.

Palabras clave:
educacion para personas jovenes y adultas, educacién, trayectorias educativas.
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Planteamiento del Problema

La desercion de las escuelas es una problematica latente en América Latina. En el afio 2000
la tasa de desercion escolar regional era de 13.04% y para el 2010 era de 8.3% (Observatorio
de Politicas Sociales para la Inclusién Social y Econémica, 2017). En Republica Dominicana el
porcentaje de nifos/as que asistian a la escuela y no regresaron en el 2014 era de 37.5% para
Nivel Basico incompleto, media incompleta 16.0% y 17.7% media completa (Observatorio de
Politicas Sociales para la Inclusién Social y Econdmica, 2017). La tasa de asistencia neta en
Primaria en el pais es de 95.25% y en media es de 61.2% (Observatorio de Politicas Sociales para
la Inclusiéon Social y Econémica, 2017). Estos datos describen un escenario de alta prevalencia
del retiro estudiantil en los diferentes grados del sistema educativo dominicano.

La desercion escolar es motivada por diversas razones, siendo el trabajo la principal de ellas
en el caso de los hombres y los quehaceres del hogar en las mujeres (Observatorio de Politicas
Sociales para la Inclusién Social y Econdmica, 2017). Otras razones que prevalecen -segun su
nivel de importancia- son la sobreedad, falta de dinero en el hogar, casamiento o embarazo,
retiro definitivo de la escuela, disgusto hacia la escuela, enfermedad, accidente o discapacidad
y no haber escuela o que esta se encuentre en un lugar alejado (Observatorio de Politicas
Sociales para la Inclusién Social y Econdmica, 2017).

La poblacién estudiantil preuniversitaria de la Republica Dominicana en el afo escolar 20014-
2015 ascendia a 2,782,8226 segun las cifras de la Oficina Nacional de Estadisticas (2016), de
ésta el 9.5% forma parte del subsistema de educacién para jovenes y adultos. En el periodo
comprendido entre elafio escolar2009-2010y el afio escolar 2014-2015 la poblacién estudiantil
de educacion para personas jovenes y adultas pasé de un 186,283 a 265,197, observando un
crecimiento sostenido a lo largo de ese intervalo de tiempo (Oficina Nacional de Estadisticas,
2016).

Tabla 1. Repiiblica Dominicana: Estudiantes matriculados a inicio del aio escolar por aio lectivo, segun
sector y nivel 2009-2010/2014-2015.

SECTOR/NIVEL ANO LECTIVO

2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-2013 2013-2014 2014-2015
Todos los sectores 2,672,089 2,626,000 2,625,262 2,690,713 2,756,063 2,782,826
Inicial Formal 241,899 238,249 248,454 267,279 278,132 281,008
Basica 1,694,262 1,644,028 1,621,606 1,636,342 1,645,422 1,657,770
Media General 511,114 522,488 529,141 532,49 537,940 532,628
Especial . 4371
Técnico Profesional 38,427 39,152 41,406 41,464 43,277 44,220
Medio-Artes 104 . 237 614 1,054 2,003
Adultos Formal 186,283 177,712 184,418 212,518 250,238 265,197

Nota: Elaboracion propia con datos de la Oficina Nacional de Estadisticas (2016).

Conforme al estudio realizado por el Instituto para el Desarrollo de Innovaciones Educativas
(2008) sobre la situacién de la educacion para personas jévenes y adultas en la Republica
Dominicana, el marco de accion nacional en la materia se circunscribe a las politicas regionales
y globales de los principales organismos internacionales, aunque, “la continuacion de esas
intervenciones ha sido limitada y en algunos casos descontinuada en periodos posteriores
de gobiernos diferentes” (Instituto para el Desarrollo de Innovaciones Educativas, 2008, p.87).
A pesar de la importancia del trabajo en red para el disefio de planes, programas y proyectos
de educacion de adultos, para el 2006 la Secretaria de Estado de Educacién -actual Ministerio
de Educacién- no contemplaba este aspecto dentro de su sistema de gestion (Instituto para
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el Desarrollo de Innovaciones Educativas, 2008, p.90). El trabajo de consulta de actores clave
evidenciado es este informe del Instituto para el Desarrollo de Innovaciones Educativas
(2008) indica que, para la fecha de la investigacion, la principal labor de las instituciones que
intervenian en la educacion de adultos se enfocaba en la formacién hacia la alfabetizacion.

En la esfera internacional, los estudios de Da Costa y Da Costa (s.f.) sobre los desafios de la
educacién de jévenes y adultos en el ambito rural y los analisis tedricos de Pereira (1987) sobre
la educacion enfocada en esta poblacion indican que existe una necesidad de contextualizar
la ensefianza en esta modalidad a las caracteristicas sociales del entorno y las demandas del
trabajo como matriz de referencia y que es imperativo abordar los prejuicios de los que son
objeto las personas analfabetas en la sociedad.

Luego de haber realizado una revisidon exhaustiva de la literatura, incluyendo los datos
estadisticos disponibles a nivel pais y el marco legal nacional e internacional sobre la educacion
de personas jovenes y adultas se concretizo la siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo se
desarrollan las trayectorias educativas de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un liceo
del Subsistema de Educacion para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA) en el contexto de sus
diversas realidades sociales?

A partir de esta cuestionante se buscaba encaminar un estudio que profundizara en los
intringulis de la realidad social de la educacién de esta poblacién; tomando en consideracién
que, en el disefo, la implementacién, el seguimiento y la evaluacién de la politica educativa
se requiere de indagacion exhaustiva sobre los fendmenos que tienen lugar en este ambito.
Todo esto, con miras a ofrecer respuestas contextualizadas a las situaciones afrontadas por los
por sujetos a quienes dichas politicas buscan atender. En este sentido, el esfuerzo de generar
informacién tanto cualitativa, como cuantitativa tiene un alto valor para el sistema.

Objetivo General

Comprender las trayectorias educativas de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un
liceo del Subsistema de Educacion para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA) en contexto
con sus diversas realidades sociales.

Objetivos especificos.

Caracterizar la trayectoria educativa, historia familiar, migratoria, laboral y de
participacion social de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un liceo del
Subsistema de Educacidn para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA).

Profundizar el conocimiento sobre las decisiones educacionales en el curso de vida
de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un liceo del Subsistema de Educacion
para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA).

Identificar los intereses, sentires, necesidades y expectativas educativas a lo largo
de la vida de los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un liceo del Subsistema de
Educacién para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA).

Explorar los intereses subjetivos que subyacen a la decisiéon de culminar los estudios
en los/as estudiantes de 4to de Bachillerato de un liceo del Subsistema de Educacion
para Personas Jévenes y Adultas (PREPARA).
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Justificacion

Desde la investigacion cualitativa y el paradigma interpretativo se aborda el proceso de
generacion de conocimientos sobre los hechos sociales reconociendo la subjetividad presente
en los mismos y profundizando sobre los motivos y significados atribuidos a ellos por los
sujetos. Haber realizado un estudio que relata las trayectorias educativas de educandos/as del
subsistema para personas jovenes y adultas permite estudiar de primera mano la reinsercién
educativa de grupos vulnerables, reconociendo lo complejo de las decisiones educacionales
al examinarlas en contexto con las historias familiares, migratorias, laborales y de participacion
social de los/as estudiantes; generando asi informacién cualitativa rica desde las perspectivas
de los sujetos involucrados que se encamina a una rigurosa descripcion conceptual de los
acontecimientos estudiados.

Por otra parte, haber analizado las trayectorias educativas de alumnos/as del ultimo grado
de Secundaria del Subsistema de Educacién para Personas Jévenes y Adultas (PREPARA) en
contexto con las realidades sociales que han experimentado a lo largo de su desarrollo nos
acerca a la comprension de las subjetividades presentes en fenédmenos tan diversos como la
desercion escolar, el rol de la familia en la educacion, la violencia en las escuelas y fuera de
ellas, el aprendizaje en la infancia, la adolescencia y la adultez, el bullying, el trabajo en las
diferentes etapas de la vida, los proyectos educativos, los imaginarios sobre la educacién y el
valor atribuido a ésta.

Ademas, un estudio de este tipo aumenta el conocimiento sobre las demandas de los/as
educandos/as, lo que consecuentemente podria indicar las areas en las cuales se requiere de
intervencion; no sélo en el momento presente, sino también a futuro, siendo éste un recurso
util para la planificacién estratégica institucional del Ministerio de Educacién de la Republica
Dominicana y otras entidades de los diversos sectores de la sociedad que son actores clave
con incidencia en la tematica.

Sobre lo antes mencionado podemos resaltar de antemano la posible utilidad de este ejercicio
de indagacion como insumo para retroalimentar con datos cualitativos el proceso de disefio
curricular del nivel secundario del subsistema de educaciéon de personas jévenes y adultos,
en el cual se encuentra el 21% de los/as estudiantes de Secundaria a nivel nacional (Instituto
Dominicano de Evaluacion e Investigacion de la Calidad Educativa, 2016).

Limitaciones

La presente investigacion se desarrollé en un periodo de 5 meses y fue enfocada en un centro
educativo delaciudad de Santo Domingo, perteneciente a la Regional de Educacién 10, Distrito
02. Se selecciondé un Liceo que impartia educacion para personas jévenes y adultas a nivel
secundario en la modalidad PREPARA regular en el afio escolar 2018-2019 y los participantes
fueron estudiantes del 4to de Bachillerato. Al ser una investigacion de tipo cualitativo, los datos
generados no son generalizables a toda la poblacion de alumnos/as de PREPARA, sino que
arrojan luz sobre categorias de analisis para la compresion de las trayectorias educativas de
los/as estudiantes que participaron tomando en cuenta el contexto de sus realidades sociales.
Las limitaciones del estudio respondieron a la disponibilidad de tiempo para la realizacién
del estudio, al calendario académico del afno escolar y a la cantidad de recursos humanos y
econdmicos disponibles, siendo estos ultimos proporcionados por el Instituto Dominicano
de Evaluacién e Investigacion de la Calidad Educativa (IDEICE) para el Programa Joven
Investigador, Quinta version.
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Marco Teorico

Derechos Humanos desde la Perspectiva Internacional

Los derechos humanos son aquellos derechos que son inherentes a todos los seres humanos sin
distincién alguna; es decir, a todas las personas, sin importar su raza, sexo, nacionalidad, origen,
lengua, religion o cualquier otra caracteristica (Organizacion de las Naciones Unidas, s.f. a).

Los investigadores Serrano y Vasquez (s.f.) nos explican que los derechos humanos (DDHH) son
derechos subjetivos, pero que notodoslos derechos subjetivos son derechoshumanos;ademas,
indican que los DDHH también“son expectativas que se forman las personas en relacién con la
accién u omisién de los Estados, las empresas, los poderes facticos y del resto de las personas
respecto a ciertos bienes primarios constitutivos de lo que se considera la dignidad humana”
(p.210). Asimismo, resaltan que los DDHH se caracterizan por su universalidad, por lo cual son
inalienables e indispensables; ademas, de que son atribuidos a las personas, ciudadanos o
aquellos/as capaces de obrar a través de las normas juridicas (Serrano y Vasquez, s.f.).

Los derechos humanos estan consagrados en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, que es un acuerdo internacional histérico que fue proclamado por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en Paris, el 10 de diciembre de 1948 en su Resolucion 217
A (Ill) (Organizacion de las Naciones Unidas, s.f. b). Este documento esta constituido por 30
articulos que especifican los derechos fundamentales de los seres humanos sobre los cuales
la comunidad internacional se ha puesto de acuerdo y que corresponde a todas las personas;
partiendo del principio de que “todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y
derechosy, dotados como estdn de razén y conciencia, deben comportarse fraternalmente los
unos con los otros” (Organizacion de las Naciones Unidas, s.f.b).

Algunos de los derechos contenidos en la Declaracién son: el derecho alavida, ala seguridad de
la persona, a la libertad, a la personalidad juridica, a la justicia, al debido proceso, a la igualdad,
a la libre circulacidn, a la privacidad, a no ser perseguido/a, a la nacionalidad, el matrimonio,
de la familia, a la propiedad intelectual y colectiva, a la libertad de pensamiento, religién y
conciencia, a la libertad de opinién y expresion, a la libertad de reunién y asociacién, a la
participacion en el gobierno de su pais, al trabajo, a la remuneracion por su labor, a la formacién
de sindicatos y a la no discriminacién en el contexto laboral, derecho a la participaciéon de
la vida cultural, derecho a un nivel de vida adecuado, derecho a la atencion especial de la
maternidad y la infancia, asi como también, derecho a la educaciéon y al descanso, entre otros
(Organizacién de las Naciones Unidas, s.f.b).

Derechos Fundamentales en el Contexto de la Repiiblica Dominicana

La Republica Dominicana es signataria de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
y de la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos y Marco de Acciéon para Satisfacer las
Necesidades Basicas de Aprendizaje la cual aborda aspectos relacionados con la educacién
de personas jovenes y adultas y se planteaba como objetivo -entre otros- incrementar en un
50% la alfabetizacion de adultos para el 2015 (Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, 1994).

En 2015 el pais adoptoé la Agenda de Desarrollo Sostenible 2030 que contiene 17 Objetivos

de Desarrollo Sostenible (ODS), en la cual 150 gobiernos del mundo se plantean una serie de
acciones y metas comunes (Organizacion de las Naciones Unidas, s.f.c). De manera particular,
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como punto nimero 4 de trabajo asumen la tarea de “garantizar una educacién inclusiva,
equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para
todos” (Organizacién de las Naciones Unidas, s.f.d).

En la Constitucion Dominicana proclamada en el ano 2015 existen una serie de derechos que el
Estado reconoce como fundamentales, inherentes e inalienables a sus ciudadanos. De manera
especifica, los derechos que atafien a una propuesta de investigacion que se enmarca en la
educacion de personas jévenes y adultas son: el derecho a la igualdad -articulo 37-, derecho
a la educacion -articulo 63-y el derecho a la cultura -articulo 64-. Lo antes mencionado, no es
excluyente, pues en cuanto sea necesario se hara referencia a otros derechos aplicables a la
realidad de los sujetos del contexto estudiado y de encontrarse alguna, también se podrian en
evidencia las limitaciones del marco legal existente en el pais.

En el ambito constitucional la educacion es considerada obligatoria en el Nivel Inicial, Basico
y Medio. Paralelamente, se considera como no obligatoria, pero si como sujeto de apoyo del
Estado a la educacién superior publica.

Estrategia Nacional de Desarrollo de la Republica Dominicana para el Aiio 2030

La Ley 01-12 de Estrategia Nacional de Desarrollo de la Republica Dominicana 2030 (END) es
la norma que rige la planificacion a largo plazo de la Nacién, con miras a que las instituciones
publicas que componen el Estado y los actores clave para la implementacion de las politicas
publicas se articulen de cara al ano 2030.

La END contempla como uno de los objetivos del Primer Eje Estratégico lograr “la educacion
de calidad para todos y todas” (2012, p.9). Asimismo, en el Titulo II, Capitulo Il, Articulo 8; afirma
gue busca generar “una sociedad con igualdad de derechos y oportunidades, en la que toda
la poblacién tiene garantizada educacion, salud, vivienda digna y servicios basicos de calidad,
y que promueve la reduccion progresiva de la pobreza y la desigualdad social y territorial”
(2012, p.24). Ambos elementos coinciden con los principios en los que se sustenta el sistema
educativo dominicano.

En las lineas de accién 2.1.2.3, 2.3.2.2 y 2.3.2.3. de la END se aborda de manera especifica a la
poblacién de jovenes y adultos que no han completado su escolaridad, en ellas el Estado se
proponen encaminar politicas que aporten a la inclusidon educativa de las personas jévenes
y adultas que requieren de alfabetizacion, escolarizacion, formacién técnico profesional y/o
capacitacion para el trabajo, de manera tal que se logra la facilitacién de su insercién laboral, la
erradicacion del analfabetismo y que se brinden opciones para la formacién continua, tanto a
nivel presencial como virtual (Ley 01-12, 2012).

Adicionalmente, dentro de la Ley 01-12 se encuentran acciones enfocadas en el sistema
educativo en su totalidad, no sélo a la educacién para adultos, entre ellas: la modernizacion
institucional del sistema, programacién de los recursos presupuestarios de acuerdo con las
necesidades, la formacién, profesionalizacién y capacitacion en el servicio de los docentes y
los formadores de docentes de la educaciéon publica, revisién periddica de los curriculos de
todos los niveles preuniversitarios y asegurar su plena implementacion (Ley 01-12, 2012, p.37),
fortalecimiento de la enseflanza de las ciencias, tecnologias de lainformaciény lacomunicacion
y las lenguas, fomento de una cultura de investigacion y desarrollo de la creatividad desde la
ensenanza bdsica y media, aplicacion de un sistema de monitoreo, evaluacién y sanciones
gue garantice el cumplimiento de las actividades docentes, el calendario y el horario oficial de
clases, entre otras (Ley 01-12, 2012, p.38).
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Ley General de Educacién de la Republica Dominicana y el Subsistema de Educacién para
Personas Jovenes y Adultas

A la fecha, la ley que rige el sistema de educacion preuniversitaria en la Republica Dominicana
es la Ley General de Educacién No. 66-97 (1997). Este documento es la columna vertebral del
sistema y en él se consagran los principios, los fines y propésitos de la educacion dominicana.
Adicionalmente, en ella se define la estructura académica segun los niveles, ciclos, grados,
subsistemas y dreas, asi como otros elementos referentes a este importante tema.

Si bien la Ley 66-97 se encuentra vigente, algunas ordenanzas han modificado partes de su
contenido; tal es el caso de los niveles, ciclos y grados en los que se estructura el sistema,
los cuales fueron reformulados mediante la ordenanza No. 03-2013 a partir de la cual se
establecieron tres niveles educativos -Inicial, Primario y Secundario- de seis afos cada uno
(2013). La division temporal es de dos ciclos de tres afos cada uno, este aspecto es aplicable al
nivel primario y secundario, pues en el Nivel Inicial solo es obligatorio el ultimo grado a partir
de los 5 anos.

Considerando la especificidad de esta investigacion es pertinente resaltar algunos de los
principios de la educacién asumidos por el Estado Dominicano a través de sus instituciones
y que se encuentran contemplados en la Ley 66-97 (1997). En primer lugar, “la educacién es
un derecho permanente e irrenunciable del ser humano (...)"; (Ley 66-97, 1997, p.1), es por
esta razén que “toda persona tiene derecho a participar de la vida cultural y a gozar de los
beneficios del progreso cientifico y de sus aplicaciones”; (Ley 66-97, 1997, p.1). Adicionalmente,
la educacién de una persona tiene valor a nivel social e individual, en la Ley se define que “la
educacién, como medio de desarrollo individual y factor primordial del desarrollo social, es un
servicio de interés publico nacional, por lo que es una responsabilidad de todos” (Ley 66-97,
1997, p.2). Finalmente, esto nos lleva a reflexionar sobre el papel preponderante del Estado
para garantizar el derecho a la educacién, acerca de lo cual la Ley nos indica que:

Es obligacion del Estado, para hacer efectivo el principio de igualdad de oportunidades
educativas para todas las personas, promover politicas y proveer los medios necesarios al
desarrollo de la vida educativa, a través de apoyos de tipo social, econédmico y cultural a la
familia y al educando, especialmente de proporcionar a los educandos las ayudas necesarias
para superar las carencias de tipo familiar y socioeconémico (Ley 66-97, 1997, p.2).

Los principios antes citados seflalan algunos de las responsabilidades y compromisos del Estado
con la educacion que son necesarios destacar. Primero, el Estado dominicano reconoce que los
seres humanos tienen el derecho irrenunciable y permanente a la educacién, que participar en
la vida cultural y disfrutar de los beneficios generados por el desarrollo cientifico es un derecho
de los ciudadanos en general y de los/as educandos/as en especifico. Adicionalmente, afirma
que la educacion es un servicio de interés publico, que es responsabilidad de todos y es medio
de desarrollo individual y social. En este punto, es importante afadir que, la educacion para
personas jévenes y adultas es una forma de reivindicacién de un derecho que tienen todas las
personas, especialmente necesario para aquellas que por alguna razén han sido excluidas del
sistema educativo en algun momento de sus vidas o que nunca tuvieron la oportunidad de
integrarse a él.

La formacidon de personas jovenes y adultas tiene el potencial de aportar al desarrollo
individual y colectivo elementos que el Estado admite que se generan a partir de la educacién.
Finalmente, cabe destacar que a nivel juridico el Estado se compromete y asume la tarea de
velar por la efectividad del principio de laigualdad en el contexto educativo, debido al potencial
generador de oportunidad de superacién de desigualdades que brinda la educacion.
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La Ley No. 66-97 define en el articulo 52 -Titulo II- en qué consiste el Subsistema de Educacién
de Adultos, sobre el cual especifica que:

El Subsistema de Educacién de Adultos, es el proceso integral y permanente, destinado a lograr,
tanto la formacion de los adultos que por diferentes motivos no pudieron recibir la educacion
sistematica regular, como la de aquellos que, habiéndola recibido a Nivel Basico (sic) y Medio
(sic), desean adquirir formacién en el campo profesional para integrarse al desarrollo laboral,
productivo del pais y para su autorrealizacion (sic) (1997, p.12).

El Subsistema surge con la promulgacion de la Ley No. 66-97 y las Ordenanzas 1-95 y 1-96 son
las que definen la estructura académica de la Educacion Basica, consideran la ampliacién hacia
la educaciéon Secundaria de adultos e introducen las tres dreas basicas de las asignaturas: area
académica, orientacion para la vida y formacién para el trabajo.

La educacion para personas jovenes y adultas esta dirigida a la poblacién de 14 afos o mas
gue no ha iniciado o no concluyé el Nivel Basico. En la legislacién dominicana, una persona
adulta es toda aquella que haya cumplido 18 afios o que, sin haberlo cumplido, ha asumido
responsabilidades que, en diferentes esferas como el trabajo, la familia u otros papeles en
ambitos que puedan clasificarse como tal (Ministerio de Educacién, 2019).

La educacion para personas jovenes y adultas en el Plan Decenal de Educacion 2008-2018 y el Plan
Estratégico 2017-2020.

Los planes decenales de educacién son herramientas de planificacion del sistema educativo
dominicano en periodos de 10 aflos que buscan definir de manera estratégica y los objetivos y
accionesqueseranencaminadasen el sectoreducativo preuniversitarioanivel nacional,ademas
de otras acciones que implican la participacion del sector privado y de diversos actores claves
involucrados en la politica educativa del pais. Por otro lado, en el Plan Estratégico 2017-2020
el Ministerio de Educacion (2017) tiene una periodicidad de 3 afnos y parte de lo establecido
en laLey 01-12, de manera tal que, a nivel institucional se encuentran definidas puntualmente
las politicas priorizadas, las principales intervenciones del Ministerio, sus objetivos, metas e
indicadores correspondientes.

Con respecto a la educacion para personas jovenes y adultas existen dos intervenciones
en el Plan Estratégico 2017-2020 que recaen sobre la responsabilidad de la Direccion de
Educacion para Personas Jovenes y Adultas. En primer lugar, se encuentra la Intervencién 05
sobre alfabetizacion y educacién para personas jovenes y adultas y en segundo lugar esta
la Intervencién 03 acerca de la educacion técnico profesional y las artes. Dentro de ambas
intervenciones se encuentran objetivos centrados en la perspectiva de aprendizaje a lo largo
de la vida, el enfoque de derecho y de inclusion social (Ministerio de Educacion, 2017). Con
ellas se busca el fortalecimiento de la gestion institucional del Subsistema de Educacion para
Personas Jovenes y Adultasy de la oferta ofrecida por éste (Ministerio de Educacién, 2017).

Estructura de grados y niveles del Subsistema de Educacion para Personas Jovenes y Adultas (EDJA) en
la Repiiblica Dominicana

El Subsistema de Educacion para Personas Jévenes y Adultas aborda dos niveles educativos,

el basico y el primario; de igual modo, cuenta con un tercer componente que es la educacién
laboral y para el trabajo que fue establecida mediante la Ordenanza 03-2017 (2017).
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En la Educacién Basica, la estructura es modular que se dividen en dos bloques llamados
ciclos que abarcan desde el primero al Cuarto de Basica siguiendo el disefio curricular definido
por la Ordenanza No. 01-2018 (2018). En este sentido, cabe resaltar que, en el dmbito de la
educacion de los adultos, el tercer ciclo sigue siendo trabajado bajo la Ordenanza 1-95, en
tanto se complete el disefo curricular correspondiente al nivel secundario del Subsistema
antes referido.

En el Nivel Medio, se estructura mediante ciclos y grados, y en éste se oferta dos modalidades;
la primera de tipo regular y la segunda es de tipo acelerada. La poblacién consultada en este
estudio es la correspondiente a la regular de jovenes y adultos que se divide actualmente en
cuatro grados de primero a cuarto organizados en dos ciclos, cada grado es impartido en un
ano escolar. Por otro lado, la modalidad acelerada se desarrolla en dos afnos, donde el primero
y el segundo grado se imparten en un afo escolar, mientras que el Tercero y Cuarto grado se
llevan a cabo en otro afo escolar.

Por ultimo, la educacion laboral y para el trabajo, sigue una estructura segmentada por
familias ocupacionales. Dentro de cada familia se cuentan con ofertas que se organizan en
modulos formativos que se corresponden con los objetivos de enseflanza y aprendizajes de
las competencias requeridas para la certificacion en las mismas (Ordenanza 03-2017, 2017).

Indicadores de la educacion para personas jovenes y adultas a nivel secundario.

Los indicadores son “medios, instrumentos o mecanismos para evaluar hasta qué punto
0 en qué medida se estan logrando los objetivos (...)” (Asociacidon Espanola para la Calidad,
s.f.), el Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana recopila y sistematiza datos
generados en el desenvolvimiento de los trabajos operativos y estratégicos del sistema
educativo preuniversitario del sector publico. De manera especifica, los indicadores del
sistema educativos “tienen como objetivo central ofrecer una informacion sintética, relevante
y significativa sobre una parcela de la realidad, detectar problemas y llamar la atencién sobre
lo que sucede” (Accidn Empresarial por la Educacion, abril 2017).

En los centros educativos que se encuentra enfocados en jévenes y adultos del nivel secundario
se generan diversos datos que funcionan como indicadores, sin embargo, en el ambito que
atafe a esta investigacién destacaremos la matricula nacional en los afos escolares y la tasa
de abandono:

Tabla 2. Cantidad de estudiantes por nivel en la modalidad de Educacion de Adultos PREPARA, aios
escolares desde 2008 hasta 2017.

NIVEL/ .
ANOS ESCOLARES
MODALIDAD
2008-2009 | 2009-2010 | 2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013 | 2013-2014 | 2014-2015 | 2015-2016 | 2016-2017
Educadion de Adultos- |, 0 77,969 78,268 81,729 91.634 122,155 141,959 151673 | 155,158

Media-PREPARA

Nota: Elaboracion propia con datos del Ministerio de Educacion (2019).
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Tabla 3. Tasa de abandono por aiio escolar en la modalidad de Educacion de Adultos PREPARA, aios
escolares desde 2008 hasta 2017.

NIVEL/
MODALIDAD

ANOS ESCOLARES

2008-2009 | 2009-2010 | 2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013 | 2013-2014 | 2014-2015 | 2015-2016 | 2016-2017

Educacion de Adultos-
Media-PREPARA

Nota: Elaboracion propia con datos del Ministerio de Educacion (2019).

573% 7,55% 10,77% 8,60% 9,46% 11,45% 12,12% 1,75% 14,53%

Al analizar los indicadores antes mostrados, observamos que si bien ha crecido la matricula
estudiantil en educacién para adultos a Nivel Secundario en la modalidad PREPARA regular, la
tasa de abandono también se ha incrementado considerablemente.

Curriculo Educativo en el Nivel Secundario para Personas Jovenes y Adultas (PREPARA)

En términos de diseno curricular la Ordenanza No.01-2018 (2018) establece el marco del disefo
del curriculo revisado y actualizado para la Educacién Basica del subsistema de educacion de
personas jovenes y adultas; sin embargo, alin no se cuenta con un disefo curricular revisado y
aprobado para el nivel secundario que sea especifico del subsistema.

En la actualidad, el disefio curricular del Nivel Secundario de educacion para jévenes y adultos
es el correspondiente a la Ordenanza 1-95, tercera edicion de 2005 que se encuentra en
revision. La organizacién de dicho curriculo se divide en médulos de la siguiente manera:

Tabla 4. Organizacion por modulos de curriculo educativo de Secundaria de educacion para personas
jovenes y adultas, conforme a la Ordenanza 1-95.

WOIITES | Organizacién por grados
WLODIEIEON0E ] Primer grado de Educacion Media de adultos
WLODIEIKONIER| Primer grado de Educacion Media de adultos
WIEI0N0ZS Segundo grado de Educacién Media de adultos
WL 0Ny Segundo grado de Educacién Media de adultos
WLODIEIEONOER] Tercer grado de Educacién Media de adultos
WLODIEIRON0LR] Tercer grado de Educacién Media de adultos
WOIIEIE0N0E | Cuarto grado de Educacion Media de adultos
WLDIEIEONE | Cuarto grado de Educacién Media de adultos

Nota: Elaboracion propia con datos del Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana.

El curriculo tiene una estructura modular que es una adecuacién para el Subsistema de
Educacion para Personas Jévenes y adultas. En el nivel secundario de adultos, se considera la
disponibilidad de tiempo y el ritmo de aprendizaje de los alumnos (Ministerio de Educacion,
2019), por eso se imparte en horarios flexibles entre lunes a viernes, sébados o domingos,
teniendo una carga horaria de 7 horas de docencia a la semana distribuidas entre los dias
seleccionados por los/as estudiantes (Ministerio de Educacion, 2019). Para los educandos de
Media de educacion regular, la carga horaria es de 40 horas a la semana, estos nos indica que los
adultos reciben solo entre 18% y 23% del total de las horas de clases que reciben los alumnos
de educacion regular en una semana de clases. Anualmente, un estudiante de Secundaria de
educacién regular para jévenes y adultos recibe 287 horas presenciales.
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Las asignaturas que son impartidas conforme a lo definido en la Ordenanza 1-95 (1995) se
desarrollan de manera integrada a las areas sujetas a evaluacion mediante las pruebas
nacionales. El horario para cada asignatura priorizada es de 90 minutos y componen de la
siguiente manera:

1. Lengua Espafola se trabaja en conjunto con Orientacién y Psicologia y Educacién
Artistica.

2. Matemiticas en conjunto con Educacién Comercial.

3. Ciencias Naturales incluye Biologia, Quimica, Fisica, Electricidad y Educacion
Agropecuaria.

4. Ciencias Sociales aborda Historia y Geografia, pero también Educacion Civica y
Formacién Humana, Integral y Religiosa.

5. Lenguas Extranjeras (Inglés y Francés) e Informatica.

El disefo curricular busca generar aprendizajes significativos y se sustenta en contenidos de
ciencia, la tecnologia y es regido por los valores seleccionados por la Ordenanza 1-95 (1995);
sin embargo, no esta estructurado por competencias. Conforme a datos suministrados por
la Direccion de Educacién de Personas Jovenes y Adultas (Ministerio de Educacién, 2019),
actualmente se cuenta con una propuesta de malla curricular para el nivel secundario de
adultos que esta en revision por parte de la Direccién General de Curriculo y también con
una propuesta de documento general base para el desarrollo de la propuesta (Ministerio de
Educacién, 2019).

La Educacion y la Escuela en la Sociologia

Alo largo de la historia, la educacion, el conocimiento, la moral, la escuela y la cultura han sido
objetos de estudios por parte de diversos autores destacados como Emile Durkheim (1963),
Michel Foucault (1995), Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron (1996) y otros, quienes han
dispuesto sus esfuerzos en conocer sobre ellos, describirlos y explicarlos. Desde multiples
disciplinas, entre ellas la psicologia, la pedagogia, la sociologia y la filosofia se han enunciado
definiciones sobre la educacién que han sido el resultado de reflexiones epistemoldgicas y
tedricas diversas. En este sentido podemos citar la concepcion de la educacion de Inmanuel
Kant (Kant 1993, en Usagi, s.f.) quien desde su posicién como filésofo afirmaba que cada ser
humano al momento de su nacimiento cuenta con una serie de facultades que deben ser
desarrolladas a través de la educacién y que ésta tiene un potencial moralizante que puede
guiar al sujeto hacia una vida virtuosa de manera tal que alcance la felicidad. La concepcion
kantiana de educacién esta estrechamente ligada a la ética y en su proyeccion, la educacién
tiene que estar orientada hacia el futuro (Kant 1993, en Usagi, s.f.).

El socidlogo Emile Durkheim, sin embargo, presenta un definicién y explicacion anti-idealista
sobre los conceptos educacion y escuela que se centran en lo colectivo, no en lo individual
(Usagi, s.f.), propone mirar lo que es y lo que fueron las instituciones reconociendo que tiene
un cardcter historico, porque son ellas que forman la estructura de la sociedad de manera
inseparable; por lo cual no pueden ser cambiadas por caprichos. Conforme a los trabajos de
este autor, la educacion y la escuela responden a necesidades legitimas de un tiempo y un
lugar determinados, por lo que sus realidades intimas no son naturales (Usadgi, s.f.). Durkheim
estudié como un todo denominado instituciones educativas al conjunto del sistema educativo
y la educacion -tendencia que persiste en la sociologia a partir de sus aportes-, para élla funcion
de la educaciéon como institucion era realizar la labor de orientacién del individuo -egoista y
asocial de nacimiento- hacia la vida moral y social. Es decir que, su concepcion se centraba
en la idea de la educacién como institucién humanizante. Asimismo, reconocia que la tarea
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fundamental de las instituciones educativas era la imposicién de una determinada cultura
como auténtica y legitima, sobre lo cual concluye que la educacién no tiene autonomia de la
sociedad en el establecimiento y consecucién de objetivos ni en la ensefianza de contenidos
(Usagqi, s.f.).

En el libro La Reproduccién Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron (1996) esbozan una teoria
que toca el campo de la educacién. Sobre ella sostienen que los sujetos al llegar a la escuela
-institucion social- son afectados por acciones pedagdgicas de las cuales aprenden una serie
de posturas con respecto a la cultura y que de la socializacion en el contexto de la familia
adquieren cierto capital cultural (Bourdieu y Passeron, 1996, p.17). Estas acciones tienen
una influencia en la reproduccion de las relaciones de clase. Para estos autores la escuela
contribuye a reproducir la estratificacion social y a legitimarla asegurando su interiorizacion
y persuadiendo a los individuos de que la estructura social estratificada es natural y no social.
La autoridad presente en el contexto de la escuela como sistema proviene de su categoria
de institucion legitimada, no de sus agentes individuales -pedagogos o docentes- (Bourdieu
y Passeron, 1996, p.17). Ambos autores coinciden con Durkheim al afirmar que la escuela es
la institucién investida de la funcién social de ensefiar y definir lo que es legitimo aprender.
En este sentido, la escuela realiza una definicién de la cultura que es social, hace propia la
cultura de las clases dominantes enmascarandola como natural, objetiva e indiscutible, a la
vez que rechaza las culturas de otros grupos sociales arbitrariamente (Bourdieu y Passeron,
1996). A través de la relacion de los constructos habitus, campo, capital cultural, capital social,
capital econémico, violencia simbdlica -y otros- Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron (1996)
entrelazan una teoria que pone en cuestionamiento la funcion reproductiva de la educacién
en el ambito escolar, la perpetuacion de las desigualdades social a través de este medio y la
dominacion cultural por parte de las clases sociales que controlan el poder.

El Enfoque del Curso de Vida

Origen del enfoque del curso de vida.

El primer estudio de corte cualitativo que analiza las historias de vida de migrantes es una
obra producto del trabajo de William I. Thomas y Florian Znaniecki (2004), quienes en su libro
El Campesino Polaco en Europa y América -publicado originalmente en 1864- reconstruyen las
vidas de migrantes campesinos de origen polaco, sus relaciones sociales y construccion de la
identidad. Este es un primer aporte que tuvo importancia en la época para el reconocimiento
del enfoque cualitativo en la investigacion y de las historias de vida.

El origen del enfoque de curso de vida data de la demografia francesa en la época posterior
a la Segunda Guerra Mundial, estando inicialmente enfocada inicialmente en el anilisis
individual de los fendmenos desde un enfoque cuantitativo (Blanco, 2011). Posteriormente,
en la década de los afos sesenta debido a los aportes de demdgrafos como Roland Pressat
empieza a cobrar importancia el andlisis de los fendémenos demograficos tomando en cuenta
las interconexiones entre estos. A lo largo de las décadas posteriores existieron corrientes
gue interesadas en el estudio de datos sociodemogréficos longitudinales y con el tiempo
surge lo que se conoce como el “andlisis demografico de las biografias” mediante el cual se
pretendia identificar relaciones entre eventos de la historia individual y colectiva que estaban
relacionados causalmente con el suceso de otros eventos en la vida posterior (Courgeau y
Leliévre, 2001).
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Castro (2004) afirma que el enfoque de curso de vida es la vertiente estadounidense de la
escuela francesa del andlisis demografico de las biografias. Ya para la primera década del
siglo XXI en Estados Unidos y América Latina autores como Elder y Giele (2009), Echevarria 'y
Pérez Amador (2007); Saravi (2009); Solis (2008) y otros publicaban estudios centrados en este
enfoque.

A nivel tedrico y metodoldgico este enfoque se alimenta de diferentes disciplinas como la
sociologia, la historia, la psicologia y demografia. Siendo la obra titula “Curso de vida y
estructura social” de Leonard Cain (Blanco, 2011) una de las primeras en identificar su trabajo
con este nombre, esto mientras analizaba la temporalidad de las experiencias de vida y
captaba la esencia del enfoque al estudiar los movimientos a lo largo de los tiempos histéricos
y biogréficos.

Alintroducirse en lademografia el andlisis de los cohortes o generaciones desde los planteamientos
tedricos de Ryder (Blanco, 2011) se enriquecen y fortalecen las bases para que el enfoque de
curso se siguiera desarrollando. Entre 1998 y 2006, se suman en lo metodolégico consideraciones
importantes sobre los conceptos edad, periodo y cohorte; sobre los cuales se pretendia resolver la
problematica de los efectos y pesos diferenciales entre variables (Blanco, 2011).

Conceptos basicos del enfoque de curso de vida.

A nivel general, el enfoque de curso de vida tiene como eje de investigacidn central el andlisis
de los eventos historicos y los cambios econdmicos, demograficos, sociales y culturales con el
objetivo de explicar como estos impactan o configuran tanto las vidas individuales como los
agregados poblacionales denominados cohortes o generaciones (Blanco, 2011).

Los conceptos de trayectoria, transicion y puntos de inflexién son los ejes de este enfoque.
Ellos fueron descritos inicialmente por uno de sus principales creadores, el sociélogo
estadounidense Glen Elder (Blanco, 2011).

Trayectoria. “El concepto de trayectoria se refiere a una linea de vida o carrera, a un camino
a lo largo de toda la vida, que puede variar y cambiar en direccién, grado y proporcién” (Elder,
1991, p. 63).

Transicién. Esta constituida por los cambios de estado, posicion o situacion, se concibe como
la posicidon que una persona ocupa en determinado momento del tiempo (Blanco, 2011).

Punto de inflexién o turning point.“Se trata de eventos que provocan fuertes modificaciones
que, a su vez, se traducen en virajes en la direccion del curso de vida” (Blanco, 2011) otros
autores le llaman cambio de estado (Montgomery et al., 2008).

Principios basicos del enfoque del curso de vida.
El enfoque del curso de vida se rige por cinco principios basicos:

1. El principio de desarrollo a lo largo del tiempo, pues existe una necesidad de tener
una perspectiva de largo plazo en la investigacion y el analisis, debido a que el
desarrollo humano es un proceso que abarca las diferentes etapas de la vida; desde
el nacimiento, hasta la muerte. Ademas, soporta la idea de que para entender un
momento o etapa especifica resulta relevante conocer aquello que lo precedié.
(Blanco, 2011).
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2. Elprincipio de tiempoy lugar: este punto sostiene que los individuos y grupos se ven
influenciados con los contextos histéricos y espaciales especificos (Blanco, 2011).

3. El principio del timing: esto hace referencia al momento de la vida en que un evento
acontece en la vida de un sujeto y enfatiza que dicho evento impactard de manera
distinta dependiendo del momento de la vida en que acontezca (Blanco, 2011).

4. Elprincipio de vida interconectadas o linked lives: se centra en el supuesto de que las vidas
humanas se encuentran interconectadas y se relacionan socialmente (Blanco, 2011).

5. El principio de libre albedrio o agency: plantea que los individuos no son entes
pasivos, sino que toman decisiones, hacen elecciones y de esta manera construyen
su curso de vida (Blanco, 2011).

Investigaciones sobre Educacion para Personas Jovenes y Adultos en Repiiblica Dominicana

Desde diferentes instituciones se han desarrollado en Republica Dominicana investigaciones
sobre el subsistema de educacién de personas jovenes y adultas y sus actores, principalmente
desde el enfoque cuantitativo y mixto. En este campo se pueden destacar los trabajos de
Camilo (2010) quien aborda la historia de la educacion de personas jovenes y adultas en el
periodo de 1986-2007, Sierra (2012) que trata el tema de la evaluacion de competencias de
egreso en estudiantes del Nivel Medio -actualmente secundario-. También se han realizado
estudios referentes a las metodologias de ensefianza y estrategias pedagdgicas utilizadas por
los/as docentes de la modalidad (Michel, 2000) y sobre aquellas orientadas a la diversidad de
los alumnos (Obispo y Mateo, 2005). Asimismo, se han llevado a cabo investigaciones acerca
de la formacion para el trabajo y la capacitacion técnico laboral (Pérez, 2014; Luciano, 2014),
los factores asociados al desempefno académico (Badezy Nolasco, 2007 y Lépez y Vargas, 2012),
la desercién escolar y problematicas afrontadas por los/as educandos (Taveras, 2003) y la
formacién pedagdgica de los docentes (Paniagua, 2012), entre otras.

Cabe destacar que existen varias producciones de investigacion desarrolladas sobre la
educacion de adultos, sin embargo, estas se encuentran enfocadas en la alfabetizacion,
debido al proceso de implementacion del Plan Nacional de Alfabetizacion Quisqueya Aprende
Contigo que fue iniciado en el periodo gubernamental del 2012-2016. Por otro lado, sobre la
situacion actual de la educacién para personas jévenes y adultas a nivel nacional y regional
podemos mencionar el informe del Centro de Cooperacién Regional para la Educacién de
Adultos en América Latina y el Caribe (2008) y el boletin del Foro Socioeducativo (2018) acerca
de la alfabetizacion y los servicios de educacion de personas jévenes y adultas.

Al momento de realizarse esta investigacion, también se estaban llevando a cabo dos estudios
en el area de la educacion de jévenes y adultos denominados Cambios electrofisiolégicos
y de habilidad lectora a partir del uso de una aplicacién para celulares inteligentes de apoyo
a la post-alfabetizacion y Cultura Juvenil y Alfabetizacion, Etnografia para un didlogo cultural
hacia el empoderamiento desde nuevas masculinidad y equidad de género’ (Ministerio de
Educacién, 2019). La primera de ellas era dirigida por PhD Laura Sdnchez para el Fondo Nacional
de Innovacién y Desarrollo Cientifico y Tecnolégico (FONDOCYT), y la segunda por Fondo para el
Fomento de la Investigacion Econémica y Social (FIES) (Ministerio de Educacién, 2019).

Descripcion del centro educativo seleccionado

El Liceo Nocturno Francisco del Rosario Sdnchez (PREPARA) fue fundado en el afio 2001 y se
encuentra ubicado en el barrio Lotes y Servicios del sector Sabana Perdida, municipio Santo
Domingo Norte. El centro educativo pertenece a la Regional 10 de educacioén, Distrito 02 'y en
él se imparte docencia desde el Tero hasta el 4to de Bachillerato, de acuerdo con la demanda
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de poblacién estudiantil. Durante el afto escolar 2018-2019 la poblacién escolar con la cual
contaba era de 428 alumnos. Al momento de la realizacién de esta investigacion de cada grado
existian 3 secciones de clase, para un total 12 durante el antes citado periodo. El mecanismo
de difusién de la oferta del centro es el boca a boca, ya que tanto los alumnos/as y el personal
comunican el programa de manera directa.

Uno de los requisitos que establece el Ministerio de Educacion para abrir una seccién de clases
de PREPARA es que existan al menos 25 estudiantes inscritos. En el caso del Liceo Nocturno
Francisco del Rosario Sanchez (PREPARA) este requerimiento es cumplido, ya que en cada
seccidn la cantidad de alumnos/as oscila entre 30 y 50. Por otro lado, el personal docente con
que cuenta la escuela ascendia a 15 maestros y estaban en espera de un maestro adicional por
integrarse al equipo cuando se realizd la primera visita. Algunos de estos profesores trabajan
en otras escuelas y son principalmente licenciados en educacion. En el drea administrativa, el
equipo se encontraba formado por una coordinadora y dos secretarios.

Algunas de las caracteristicas referidas por el equipo del centro respecto a la poblacion
estudiantil que atienden es que son jévenes y adultos que habian iniciado el Bachillerato y
no lograron completarlo dentro del tiempo o edades establecidas, algunos de ellos/as estan
incorporados al ambito laboral y otras son madres. Con respecto a las edades, el requisito es
que sean mayores de edad, sélo se aceptan personas de 17 afnos en casos extraordinarios
donde la fecha para cumplir la mayoria de edad sea cercana al inicio del afio escolar. En cuanto
a la prevalencia, el rango de edad donde se concentra la mayor cantidad de alumnos es entre
los 20 y 30 anos, sin embargo, también hay casos de personas que se encuentran en edades
de 60 afnos o mas.

Al estar ubicado en Lotes y Servicios el centro recibe estudiantes que son principalmente de
la zona, no obstante, algunos alumnos/as se desplazan desde otros sectores para asistir al
centro educativo. Durante la visita de inmersién al centro se socializaron algunos de los retos
afrontados en la labor realizada por el Liceo, resaltando en particular la dificultad para generar
el deseo permanecer en el programa en los/as estudiantes.

Marco Metodoldgico

Método

Como fundamento del proceso de andlisis de la investigacion se utilizé6 el método de
interpretacion de sentidos, desde el cual se estudiaron las categorias de analisis del mismo
siguiendo tres principios: “a) buscar la logica interna de los hechos, de los relatos y de las
observaciones, b) situar los hechos, los relatos y las observaciones en el contexto de los actores,
[yl ¢) producir un relato de los hechos en el que sus actores se reconozcan en él” (Gomes, 2012,
p.107). Asimismo, esta investigacion tomo como referencia a la perspectiva de género como
mecanismo para la interpretacion de los datos.

Diseio

La presente investigacién es de enfoque cualitativo y de disefio no experimental, con un
alcance exploratorio y descriptivo. Por el tiempo en que fueron levantados los datos, el estudio
es de corte transversal. En este proyecto se tom6 como modelo al paradigma interpretativo
debido a que se buscaba la profundizacién del conocimiento del problema de estudio a
través de un disefo abierto y emergente orientado hacia la contextualizacion. Los hechos
fueron estudiados en su desenvolvimiento habitual, no se aplicaron estimulos y tampoco
recompensas al grupo experimental y no se contaba con un grupo control.
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Poblacion y Muestra

Hombres y mujeres de 18 anos o mas estudiantes del cuarto (4to) de Bachillerato del
Subsistema de Educaciéon de Personas Jovenes y Adultos (PREPARA) del sector publico
presencial quienes se encontraban activamente estudiando en el afo escolar 2018-2019 en el
Liceo Secundario Nocturno Francisco del Rosario Sanchez, perteneciente al Distrito Educativo
10-02 de la Regional 10 de Educacion. La matricula estudiantil general del licco PREPARA
ascendia a aproximadamente 418 al momento de la visita, de manera especifica, en 4to de
Bachillerato habia 136 alumnos/as. Al ser un estudio de enfoque cualitativo se optd por un
muestreo no probabilistico por conveniencia que incluia los participantes que cumplian con
criterios especificos, pero que decidian participar voluntariamente. Las caracteristicas que se
definieron para la seleccion de los participantes fueron:

Tabla 3. Criterios de inclusion y exclusion.

CARACTERISTICAS ~ INCLUSION EXCLUSION

Sexo Masculino y femenino Ninguno

Edad 18 afios 0 mds Menores de 18 afios

Sector Pablico Privado

Modalidad Presencial A distancia y radiofénico.

Sistema Subsistema de educacién de jovenes y adultos presencial: ~Educacion Media general, técnico-profesional y artes.
regular y acelerada Subsistema de educacién de jévenes y adultos virtual

Provincia de estudio Santo Domingo Las 39 pr?wnqa? de la Republica Dominicana restantes

y su Distrito Nacional

Municipio Santo Domingo Norte Otros municipios de Santo Domingo

Regional Regional 10 de Educacién Las otras 17 regionales de educacion restantes

Distrito Distrito 10-02 Distritos educativos 10-01, 10-03, 10-04, 10-05y 10-06

Afio escolar 2018-2019 Afos escolares anteriores y posteriores

Centro educativo l('::EP /\Sg;;Jndarlo Nocturno Francisco del Rosario Sanchez Los demés centros educativos del Distrito 10-02

Inicial, primario y universitario.
Grado/Nivel 4to de Bachillerato
1ero a 3ro de Bachillerato.
Educandos/as inactivos/as que hayan desertado y
Educandos/as activos/as egresados/as que hayan completado la educacion
preuniversitaria

Nivel de actividad del
estudiante

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

En su disefo, este estudio fue concebido como no experimental, de enfoque cualitativo, con
un alcance exploratorio y descriptivo y de corte transversal; es por esta razén que se llevaron
a cabo tres técnicas de investigacion: observacién no participante, entrevistas a profundidad
y grupos focales. La primera de ellas fue sistematizada a través de un diario de campo, para
el cual se definieron algunos criterios a observar antes de la visita. Para las entrevistas a
profundidad y los grupos focales, se disefiaron dos guias semiestructuradas con preguntas
abiertas y cerradas que abordaron las categorias de andlisis de interés del estudio:

1. Trayectorias educativas.
2. Decisiones educacionales a lo largo de vida.

3. Historia familiar.
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Historia laboral.
Historia migratoria.
Participacién social.

Intereses, sentires, necesidades y expectativas educativas a lo largo de la vida.

© N o un ok

Proyecto de vida.

Las categorias se describieron en el capitulo de resultados de esta investigacion. En el andlisis
evidencia la légica interna de cada una y el contexto de los/as actores, en un relato que coloca
como centro a los sujetos y para el cual se hacen inferencias desde la perspectiva de género
como elemento transversal.

Procedimiento

Una vez aprobado el anteproyecto de investigacién y cuando se culminé con el disefio de los
instrumentos se dio inicio al trabajo de campo. En su primera fase, esta labor estuvo enfocada
en realizar un piloto para afinar la guia semiestructurada disefiada para las entrevistas a
profundidad y para aumentar el conocimiento inicial sobre la realidad estudiada.

Al concluir con el piloto se corrigié dicho instrumento y se procedio a estructurar la guia para
el grupo focal. Una vez listas ambas guias, se dio paso a la segunda fase del trabajo de campo
de la investigacion la cual estuvo enfocada en el levantamiento definitivo de los datos.

La sistematizacién de los datos relevados fue seguida por el proceso de analisis. El tipo de
analisis fue el cualitativo por categorias y para ejecutarlo se tomd como referencia el trabajo de
Echevarria (2005). A continuacion, se detallara de manera especifica los pasos dados en cada
etapa de la investigacién para obtener los datos, organizarlos y estudiarlos.

Seleccién de los/as participantes. La seleccidon de los participantes se hizo mediante un
formulario que contenia la explicacion del estudio y en el cual aquellas personas que deseaban
participar colocaron sus numeros de teléfono, sexo, dia de la semana y hora en que estaban
disponibles para responder a una llamada para entrevistarlos. El formulario fue llevado a cada
seccion de 4to de Bachillerato del centro y en él se registraron estudiantes del 4to A, 4toBy 4to
C de manera anénima.

Consentimiento informado. En el procedimiento de consentimiento informado a cada
uno/a de los/as estudiantes de las tres secciones de 4to de Bachillerato del centro educativo
se les explico a profundidad los objetivos de la investigacién, en cada curso se distribuy6 un
formulario donde de manera detallada estaban las indicaciones sobre la duracién aproximada
de la consulta; ademas, se les especificaba que la participacién era voluntaria, que los datos
serian manejados confidencialmente, que se requeria de su consentimiento -el cual ofrecian
al completar con sus datos el documento para pautar la entrevista. A cada alumno/a se le
explicd que no existian respuestas correctas o incorrectas, que podrian dejar de responder
aquello con lo que no se sintieran cémodos/as y que podrian detener su participacion
cuando asi lo desearan. Aquellos/as que decidieron participar voluntariamente, ofrecieron su
consentimiento al completar el formulario con sus datos.

Los formularios que contienen los datos de los/as participantes se encuentran archivados en
fisico y digitalmente en la plataforma Google Drive, siguiendo todas las medidas necesarias
para salvaguardar la privacidad de las personas consultadas. El proceso de consentimiento
informado con los/as participantes del grupo focal se realizo el dia pautado para su realizacién
y fue ofrecido verbalmente.
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Primera fase del trabajo de campo. En el trabajo de campo se contempla el piloto de aplicacién
de los instrumentos y la observacién participante. De cada uno, se describe el paso a paso y los
mecanismos de control aplicados. Si bien, el procedimiento de seleccién de participantes y de
consentimiento informado se describe antes, es preciso destacar que ambos sucedieron en la
inmersion al centro educativo durante la primera visita, por lo cual no tuvieron que ser repetidos.

Observacion no participante. La observaciénfue unadelastécnicas utilizadas en este estudio.
La sistematizacion de lo observado en la visita de inmersion al centro educativo fue realizada
en un diario de campo. En este se colocaron apuntes acerca de la matricula estudiantil por sexo
provenientes de los registros del centro educativo, informaciones referidas por la Coordinadora
del programa del liceo e impresiones sobre el recorrido realizado por la investigadora. Estos
fueron escaneados y guardados en una carpeta de Google Drive.

Piloto del instrumento de la entrevista a profundidad. La aplicacion del instrumento de
prueba correspondiente a las entrevistas a profundidad fue iniciada luego de contar con el
listado de participantes voluntarios. Una vez colocados en Excel los teléfonos, sexo, horario
y dias de la semana en que se encontraban disponibles los estudiantes se procedid a iniciar
las llamadas para las entrevistas a profundidad de manera aleatoria, tomando en cuenta la
disponibilidad sefialada por cada uno.

En esta etapa participaron tres estudiantes, dos mujeres y un hombre; quienes cumplian
con los criterios de inclusién del estudio y completaron el formulario. Al inicio de la llamada
telefénica se explicd el objetivo de la investigacion nuevamente y se procedio a realizar el
proceso de consentimiento informado verbal. Después de contar con el consentimiento de los
participantes se procedio a grabar el audio de las entrevistas mientras éstas eran realizadas. La
guia utilizada paralas entrevistas a profundidad fue preestructurada, sin embargo, se realizaron
preguntas de seguimiento a aspectos emergentes durante la conversacién y cuestionantes
adicionales que permitieron indagar con mayor profundidad en cada caso.

Resultados del piloto y correccion de los instrumentos. Los objetivos con los que se
emprendio el piloto de aplicacion la entrevista a profundidad fue afinar el instrumento de
esta técnica, profundizar el conocimiento sobre la realidad estudiada y robustecer la guia a
utilizada para los grupos focales. Conforme eran realizadas las entrevistas fueron tomados los
apuntes sobre las modificaciones de forma y fondo del instrumento, asi como también, se
fueron detallando aquellos aspectos que debian ser eliminados, ampliados y agregados. Los
datos obtenidos en esta etapa no fueron utilizados en el analisis presentado en el informe
final de esta investigacion, pues las razones por las que fue realizada esta etapa estuvieron
especificamente enfocadas a la correccién de los instrumentos.

Segunda fase del trabajo de campo. En esta etapa se realizaron los relevamientos de datos
definitivos de la investigacion, correspondientes a las técnicas: entrevista a profundidad y
grupo focal.

Entrevistas a profundidad. Luego de haber realizado las correcciones necesarias para afinar
los instrumentos, se retomaron las llamadas telefonicas a los participantes para aplicarlo. En
total, se realizaron nueve entrevistas a profundidad. En ella participaron siete mujeres y dos
hombres. Las entrevistas fueron audio-grabadas luego de contar con el permiso de cada
entrevistado/a. Por motivos de disponibilidad de tiempo, en este estudio solo se analizan tres
de las nueve entrevistas levantadas.
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Grupos focales. En esta investigacion se realizaron dos grupos focales, de los cuales se
presenta el analisis de uno de ellos en este informe de investigacion. El primero, conté con
la participacién de un hombres y tres mujeres, para un total de cuatro participantes. En el
segundo asistieron siete personas, de los cuales tres eran del sexo masculino y cuatro del sexo
femenino. En ambos casos se realizaron grabaciones de audio y los consentimientos fueron
ofrecidos de manera verbal. Cada grupo focal fue realizado en un aula del liceo en que se
centro el estudio y se ejecutaron durante el periodo de clinicas para pruebas nacionales.

Transcripcion de datos. Los datos resultantes de la aplicacién de los instrumentos
correspondientes a los grupos focales y a las entrevistas a profundidad fueron transcritos en
documentos de Google Docs individuales, sefalando a cada transcripcién de audio con sus
datos de identificacion -sin comprometer informacién sensible de los/as informantes-. Los
textos estan organizados en tablas de 4 columnas que incluyen la numeracién correspondiente
a cada linea en orden cronoldégico, la transcripcion y dos columnas que fueron colocadas para
colocar comentarios a las citas seleccionadas en la primera y segunda lectura de los materiales.

Analisis de datos. El proceso de analisis fue organizado en grupos de tres transcripciones de
entrevistas y luego el grupo focal. Se creé una tabla en la cual se detallaban las caracteristicas
de cada participante entrevistado para seleccionar perfiles heterogéneos entre si, tratando asi
de contar con diversidad en los tres segmentos de trabajo.

El andlisis se inici6 con la lectura de los textos y la seleccion de citas de interés que eran
subrayadas con colores para resaltarlas; ademas, se realizaban comentarios a lo leido en
relacion a las categorias de analisis que fueron preestablecidas. Los tres sets de entrevistas y
el set de grupos focales fueron leidos al menos dos veces cada uno y las citas destacadas en
las diferentes lecturas se marcaban con colores distintos, acompanandolas de los comentarios
correspondientes. Las subcategorias fueron emergiendo a lo largo de la revision de las
transcripciones y se describen en el capitulo cuatro.

Para el andlisis fue creado un documento con las citas, segregadas por las categorias con sus
subcategorias correspondientes. Tanto las categorias como las subcategorias fueron definidas
a nivel conceptual.

Finalmente, en la discusién de los resultados se contrastan los hallazgos con el marco teérico

que sustenta el estudio y se realizan inferencias e interpretaciones coherentes con el enfoque
y alcance de la investigacion.

Resultados

Sistema de Categorias Utilizado

El sistema de categorias utilizados generado para esta investigacion fue preestablecido de
acuerdo con los objetivos de la investigaciéon, sin embargo, algunos aspectos emergentes
fueron incluidos producto del proceso de andlisis de datos. La estructura del sistema es la
siguiente:
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Trayectorias educativas.

- Educacién regular
- Educacién de adultos

Decisiones educacionales a lo largo de la vida.

- Retiro escolar

- Cambios de escuela

- Reingreso a la escuela

- Permanencia en el sistema educativo

Historia familiar

Violencia intrafamiliar

Fallecimiento de padre, padre o tutor
Familia funcional

Cambios en la tutela

Historia migratoria

- Migracion del campo a la ciudad
- Migracion al extranjero
- Movilidad a lo interno de las ciudades

Historia laboral

- Inicio de la vida laboral

- Experiencias laborales

- Desempleo

- Negocios

- Trabajoy escuela

- Obstaculos para el acceso al trabajo

Participacion social

- Personal
- Enlafamilia de origen
- Enlafamilia actual

Intereses, sentires, necesidades y expectativas educativas a lo largo de la vida

- Educacién regular
- Educacién de adultos

Proyectos de vida

- Definido para lo inmediato
- Definido para después

Trayectorias Educativas

“Oh, en la escuela era que habia futuro y habia que estudiar para ser alguien en el
manana”.

Decisiones Educacionales a lo Largo de la Vida
- Retiro escolar
- Cambios de escuela

- Reingreso ala escuela
- Permanencia en el sistema educativo
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Historia Migratoria

La historia migratoria se refiere alos cambios de localizacion que implican cambio de residencia
de manera permanente o prolongada a lo interno de un pais y desde una nacién a otra. Las
historias migratorias relatadas por los participantes incluyeron migracion campo ciudad y hacia
fuera de la Republica Dominicana. En el caso de la migracién internacional, esta resulté causar
problematicas para la convalidacién de los estudios pues la salida del pais ocurrié sin haber
completado las pruebas nacionales del 8vo. grado, requiriendo que al retorno el estudiante
tuviese que repetir este curso, aunque habia continuado estudiando por dos afnos en el pais
receptor de la migracién:

“Yo aqui estaba en 8vo., cuando me fui a Espafia me promovieron a 3ro de bachiller...
por eso estoy aqui en PREPARA, porque cuando volvi aqui al pais al no hacer las
pruebas nacionales me devolvieron otra vez a 8vo.” (p5, lineas 558-563).

Las transiciones del campo en la ciudad sucedian tanto en la infancia como la adultez,
aunque algunos de los participantes no habian experimentado vivir en zonas rurales. Otro
aspecto considerado dentro de esta dimensién son las mudanzas, cuando representaban
cambios significativos para las personas. En este caso, se destacan las mudanzas asociadas
con situaciones de inestabilidad familiar. En este caso, la participante Ana, refiriéndose a sus
hermanos y a las mudanzas indica:

“Yo tengo posteriores y uno solo que me crie con él hasta los 10 afos, se podria
decir, después de ahi él vivio con mi mama un tiempo, después con mi papd y asi.
Nosotros tuvimos una familia como un desorden. Actualmente ya no lo estd, porque
soy una adulta y vivo sola, mi hermano vive con mi papa y mi mama tiene una nifia
pequena. Yo tengo una hermana que vive en Estados Unidos y mi papa tiene otro
hijo pequefio con otra mujer.” (lineas 133-141).

Participacion social: yo voy si me invitan

En este estudio se asume la definicién de participacién social definida por la Freire Universitat
Berlin (s.f.) quienes indican que:

Se entiende por participacién social a aquellas iniciativas sociales en las que las
personas toman parte consciente en un espacio, posiciondndose y sumandose
a ciertos grupos para llevar a cabo determinadas causas que dependen para su
realizacién en la practica, del manejo de estructuras sociales de poder.

La dindmica de participacion en la Asociacion de Padres, Madres y Amigos de la Escuela
(APMAE) y a grupos comunitarios se presenta de forma pasiva, en ocasiones supeditada, entre
otros aspectos, ante la convocatoria o invitacion por parte del centro educativo rara vez por
iniciativa propia:

“(...) pa yo poder yo voy si me invitan, pero no” (Silvia, linea 436).

“Yo voy a la iglesia, si, pero no participo en cosas como esa porque no sé, como que
no me llama la atencioén (...)" (Ana, lineas 413-414).

Cuando ocurria, se destaca significativamente la presencia de las madres, por su parte los

padres, por cuestiones atribuidas al tiempo, rara vez asistian. Este elemento se asocia a los roles
hegemodnicos asociados al género, en el que las tareas de cuidado de la infancia corresponden

IDEICE 2020




188

a la mujer, develando un uso del tiempo desigual entre hombres y mujeres. Esto a su vez,
responde una practica comun en las historias de vida familiares de los estudiantes analizados
en el que el control y seguimiento de las tareas era costumbre por parte de las madres, a pesar
de estas poseyeran niveles inferiores de escolaridad con relacién a los padres:

“Mi mama si. Mi madre era la que siempre participaba en algunas cosas, mi padre
siempre estaba trabajando.” (Miguel, lineas 996-997).

Intereses, Sentires, Necesidades y Expectativas Educativas a lo Largo de la Vida

Debido a las condiciones socioeconémicas de la poblacién estudiada la escuela constituye,
entre otros elementos, el medio legitimo para la movilidad social y que, en su defecto, garantiza
estabilidad a las generaciones futuras; es decir, poder dar mejores condiciones de vida a sus
hijos/as que las que han tenido ellos como padres. Concepcidn que se interiorizan y forma
parte de su estructura de pensamiento al grado de que, en ese imaginario, es la educaciéon que
da valor a las personas, ser alguien depende de la educacién y, en su defecto, los niveles de
escolaridad que este alcanza.

“Ay, tiene mucha importancia porque nos da importancia a nosotros, (...) a través de
eso uno puede llegar a ser alguien... no sé ni como explicartela”. (Silvia, lineas 1609-
1610).

Intereses Subjetivos que Subyacen a la Decision de Culminar los Estudios

“(..) @ mi me motivé terminar mi escuela para... irme para mi universidad y ser
alguien!” (p.1, lineas 73-75). El proyecto educativo es una aspiracion.

“Ay mi esposo me motivé mucho, él siempre va y me lleva, me busca, y mis hijos
también me apoyaron mucho. Ay si...fue mucha motivacion, eh, ay fue mucha
motivacién por muchas cosas (..) tenia mucha ilusion de terminar mi bachiller”
(Silvia, lineas 1541-1547).

Culminar los estudios es una ilusion. El apoyo de actores clave en la vida de la persona es un
factor motivante para la culminacion de los estudios, en este caso de la pareja.

“Yo misma realmente. Yo quiero progresar, quiero estudiar Psicologia Clinica, a mi
me gustaria ayudar a los demas, trabajar y mi familia poder ayudarla y ahora mismo,
ahora mismo, quiero terminar la escuela porque como voy a traer una criatura al
mundo, quiero darle una educacién buena en todos los sentidos de la palabra.” (Ana,
lineas 1591-1596)

Proyectos de Vida

El proyecto de vida“es un plan trazado, un esquema vital que encaja en el orden de prioridades,
valores y expectativas de una persona (...)" (Ministerio de Salud Gobierno de El Salvador, sf., p.
2). Los participantes del estudio se encontraban en la etapa final de sus estudios secundarios en
espera de las pruebas nacionales para culminar sus estudios en este nivel. Las planificaciones
respecto al futuro se mostraban definidas, aunque variaban en términos de temporalidad,
pues algunos indicaron que acudir a la educacién superior sucederia en la medida en que el
trabajo y la adquisicion de ciertos bienes lo permitiera:
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“(...) Bueno, yo voy a hacer un curso desde que termine de uias, yo sé de uias, pero
para profesionalidad, para poner mi negocio y voy a ir a la universidad para estudiar
medicina.’ (p. 3, lineas 1143-1146).

“i0h! Trabajar para pagar mi universidad...y terminar mi universidad.” (p. 1, lineas
1033-1035).

“Los planes mios es continuar mi universidad, hacer la carrera ingenieria de civil, y
comenzar a trabajar.” (p. 2, lineas 1029-1032).

“Bueno, yo voy a parar los estudios hasta poder comprarme un vehiculo, porque el
sueldo que yo tengo es de 15 mil pesos, y tengo miedo de que no pueda yo cubrir
los gastos de la universidad con el sueldo que tengo. Asi yo puedo trabajar en el
vehiculo, en mi trabajo, y cubrir la universidad.” (p.5, lineas 1149-1155).

Quienes refirieron que acudirian a la universidad también indicaron tener una decisién tomada
respecto a la carrera que estudiarian, las razones que llevan a la escogencia de un area de
estudio son diversas:

“Bueno, yo voy a estudiar lo que se me...mercadeo. Porque de eso vivo, he vivido de
eso toda mi vida! (p. 6, lineas 1156-1158).

“i0h! Demasiado sencillo. Sencillamente hemos vivido rodeado de animales, y como
el mundo ha estado tan avanzado nos vamos a hacer médico veterinario...si nos
dejan. (p. 7, lineas 1163-1166).

Conclusiones

Las trayectorias educativas de los jovenes y adultos que emprenden el proyecto de completar
sus estudios en PREPARA son muy diversas y se ven entrelazadas con las historias familiares,
migratorias y laborales; destacdndose especialmente el rol de la familia como institucién
soporte en la trayectoria educativa de los hijos e hijas, las condiciones econémicas de la
misma como elementos y la percepcion sobre la educacion que estos tienen como factores
que figuran en casos de abandono escolar y bajo rendimiento académico.

Los movimientos migratorios locales y hacia el extranjero también se evidencian en situaciones
de inestabilidad de la trayectoria educativa, ya que los procesos de deslocalizacién pueden
generar desarraigo, interrumpir o entorpecer los proyectos educativos. Algunos de los
procesos migratorios identificados en esta investigacion incluyen la migraciéon campo, ciudad
y la migracién asociada a cambios significativos en la estructura familiar que sucedieron en
conjunto con periodos de inestabilidad para los participantes consultados.

Desde una perspectiva socioecondmica, al analizar los datos se identificaron casos de hombres
y mujeres que han tenido que incorporado al trabajo sin haber culminado su educacién,
asimismo, mujeres que se han retirado de las escuelas debido a un embarazo. Dentro del
ambito legal, la no tenencia de documentos de identidad ademds funge como situacion
generadora de retiro o retraso en la trayectoria educativa.

A nivel social, la educacion es valorada como mecanismo de superacién personal y como

medio para escalar socialmente; sin embargo, otros imaginarios y percepciones subjetivas
marcan la vision de la educacién. En este sentido, podemos mencionar la autopercepcion del
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educando/a como sujeto con disposicion y motivacién para el aprendizaje, asi como también
la relacién de dichos sujetos con la escuela a lo largo de sus vidas. Esto ultimo, se evidencia en
una percepcion de miedo hacia la escuela en casos de violencia y acoso (bullying).

La necesidad y el deseo de trabajar para cubrir las demandas individuales o familiares motiva
la insercion laboral a temprana edad o sin haber completado la escolaridad, pero también es
importante destacar que en algunos escenarios la apreciacién del dinero y de laindependencia
- asociada con el imaginario social de la adultez - esta presente como empuje para la insercién
al mercado laboral. Sobre este dmbito debemos acotar que, la antes mencionada incorporacion
al trabajo se da en sectores informales que no requieren de alta especializacién y en espacios
de relaciones primarias o secundarias - amigos, familiares, y otros -; tal es el caso del comercio,
los servicios, el trabajo doméstico, la construccion y otros. Si bien, el inicio de la historia laboral
parecer estar motivada por factores econémicos y sociales cabe destacar que las trayectorias
educativas de los adultos y jovenes y el regreso o continuacién de la escolaridad podria estar
relacionada con la expectativa de ascenso socioecondmico adscrita como posible efecto de
la certificacién académica que se figura como mecanismo para acceder a mayores garantias
laborales, empleos de mas altaremuneraciény que en algunos casos viene como requerimiento
del lugar de trabajo en el que se desempena la persona en el momento. Sobre esto ultimo no
podemos dejar de mencionar que existen situaciones donde el trabajo asume una posicién
antagonista frente al proyecto educativo, pues exige su interrupcion o genera situaciones de
desgaste fisico y emocional que limitan la posibilidad de concluir el proyecto educativo.

Cuando nos referimos a la educacion de adultos y jovenes que no han completado su
escolaridad en el periodo de tiempo previsto por el sistema educativo regular, se observa que
la comparacién con otros pares quienes han culminado los estudios genera sentimientos de
ansiedad y culpa en aquellos que no los han completado, no obstante, esto también evidencio
ser una fuente de motivacién en algunos casos, donde el objetivo de completar la escolaridad
se vuelve imperativo en la medida en que la persona se reconoce como a si misma como
alguien con urgencia para culminarla en la etapa de la vida en la que se encuentra.

Sobre el abandono escolar y las motivaciones subjetivas para completar los estudios podemos
sefalar que la influencia de un persona o grupo de personas cercanas o valoradas por el
educandotienen lacapacidad delograr quelos jévenesy adultos decidan continuar estudiando
o se reintegren a estudiar, tal es el caso de las parejas sentimentales, amigos y los equipos
de los centros educativos. Por otro lado, la participacién social en general y en la escuela de
manera especifica se manifiesta como intermitente, cuando las madres estan presentes en la
vida familiar, estas acuden ante el llamado de la escuela, sin embargo, la integracién a grupos
comunitarios es baja.

Las practicas de acompanamiento al estudio por parte de la familia se manifiestan de maneras
muy diversas, relacionadas con las estructuras familiares, la disponibilidad de tiempo y el
nivel académico de las figuran que fungen como tutores. Se refirié la participacion de padres,
madres, abuelas, hermanos/as y tutores/as, en algunos casos de manera violenta, aunque
en otros se evidenciaban acciones de reforzamiento de la educacién recibida en la escuela.
La figura materna lleg6 a ser descrita como accesible al momento de requerir su ayuda y la
paterna se referia involucrada al drea de Matemadticas por algunos participantes, aunque
principalmente se le describia como el sujeto ocupado con el trabajo, es decir, desde una
funcién de proveedor.

Aquellos/as estudiantes que se ven a si mismos en la recta final de la Educacién Secundaria,

visualizan a la Educacién Superior como posibilidad y deseo, mas en algunos casos el proyecto
se vuelve lejano por las limitaciones econémicas como la falta de empleo. La proyeccién
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de realizar una carrera universitaria se ve como un objetivo de realizacidon cercana o futura
dependiendo de las condiciones de la economia individual y familiar, entre otros. Las
aspiraciones de los proyectos de vida de los/as alumnos que participaron se ven entrelazados
con el proyecto familiar, especialmente en cuando hay hijos/as de por medio a quienes se
espera proveer condiciones de vida de calidad. La educacion se presenta como ese mecanismo
de ascenso social y econdmico al que se le adscribe importancia a nivel personal y familiar,
principalmente.

Recomendaciones

La educacién para personas jévenes y adultas en sectores populares que no han completado
la escolaridad obligatoria se ve afectada por multiples factores de tipo social, econémico y
cultural, es por esta razén que a partir de esta investigacion recomendamos:

Completar el proceso de diseno, revision e implementacion del curriculo educativo para el
nivel secundario conforme a la estructura actual del sistema educativo dominicano definida
por la Ordenanza No. 03-2013 (2013). En este mismo sentido es relevante que sean disenados,
revisados, aprobados y se asegure la distribucién de los libros de texto que fuesen requeridos
para la puesta en efecto del curriculo actualizado, asi como también los materiales didacticos
adicionales que sean necesarios para el proceso de ensefianza y aprendizaje del curriculo por
competencia en la Secundaria.

Desarrollar un programa de formacién continua para maestros/as del Subsistema de Educacién
para Personas Jovenes y Adultas que permita su formacion en estrategias de ensefanza y
aprendizaje que contemplen el uso de la Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones
(TIC) a través de herramientas como aulas virtuales. Dicho programa de educacién continuada
tendria como propdsito promover el aprendizaje auténomo en los alumnos jovenes y adultos
de PREPARA como mecanismo de soporte al desarrollo de habilidades para que los/as alumnos/
as logren aprendizajes significativos fuera y dentro de las aulas. Esto a su vez, requerira del
fortalecimiento de la competencia informacional y las habilidades de uso de las TIC en el
contexto educativo desde las asignaturas de Informética y Lengua Espafola.

Fortalecer las habilidades de comunicaciéon oral de los/as alumnos/as del Subsistema de
Educacion para Personas Jévenes y Adultas, lo cual a su vez también implica el trabajo con la
competencia de comprension lectora y escritura. Esta sugerencia surge debido a las debilidades
para la comunicacién de ideas y sentimientos identificadas en el estudio a través de la técnica de
investigacién aplicada. Si bien este aspecto no formaba parte de los objetivos de la investigacion,
los/as alumnos/as evidenciaron limitaciones para expresar con calidad sus experiencias y
pensamientos respecto a las diversas areas sobre las que fueron cuestionados/as.

Brindar acceso a los laboratorios de ciencia y tecnologia para los alumnos/as del Subsistema de
Educacién para Personas Jévenesy Adultas, de maneratal que puedan desarrollarse actividades
practicas dentro de estos espacios que permitan el afianzamiento de los conocimientos
tedricos contemplados en el curriculo educativo de cada grado.

Ampliar el acceso a Internet y herramientas tecnoldgicas en los planteles educativos donde
se imparten programas educativos para personas jovenes y adultas, de manera tal que la
brecha de apropiacion de las TIC se reduzca en esta poblaciéon que se encuentra en situacién
de vulnerabilidad.
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Disefar e implementar campafas de comunicacion y articulacién comunitaria que integren
a actores clave a nivel local; ya sean personas fisicas, instituciones gubernamentales o no
gubernamentales. Dicha accién estaria enfocada en captar estudiantes jévenes y adultos
qgue no hayan completado la escolaridad para lograr la matriculacién de esta poblacién en
los programas educativos ofrecidos por el Ministerio de Educacién. Una accion de este tipo
permitiria ampliar la tasa de cobertura de la educacion para personas jovenes y adultas.

Eficientizar los procesos de seleccién y asignacion del personal docente a los centros educativos
donde se imparte educacién para personas jévenes y adultas, de manera tal que cada ano
escolar sea iniciado por el equipo de colaboradores necesarios para satisfacer las necesidades
educativas de los alumnos/as.

Incluir la asistencia de orientacion y/o psicologia educativa en los centros donde se imparten
programas enfocados en poblaciones jovenes y adultas.

Fortalecer la articulaciéon interinstitucional entre las diversas entidades gubernamentales y
no gubernamentales de manera tal que se puedan desarrollar programas que incentiven la
insercion laboral de las personas jévenes y adultas que completen su escolarizacion a través
de la Educacién Basica para Adultos (EBA) y la educacién Secundaria para adultos (PREPARA).

Definir e implementar mecanismo de incentivacién de la asistencia que reduzcan el abandono
escolar; contemplando entre ellos: la extension de la cobertura de la alimentacion a los
diferentes horarios de estudio, asi como también el cuidado de nifios/as de los/as alumnos/as
gue por razones justificadas no cuenten con los mecanismos para que éstos permanezcan en
sus hogares durante el horario de clases, entre otros.

Creacién de puestos para conserjes que aseguren la limpieza y el estado adecuado de los
espacios fisicos en los que se imparte docencia a personas jovenes y adultas.

Establecer mecanismo de control y seguimiento estrictos que permitan la distribucién de
materiales didacticos alos centros educativos que imparten programas educativos para adultos
y jévenes en los tiempos y la calidad requeridas, prestando especial atencién a la conservacion
en buen estado de estos y a la recuperacion de los libros de textos al finalizar un afo escolar
para la reutilizacion de estos en los préximos afnos escolares.

Encaminar esfuerzos que aseguren que ningun nifo/a, adolescente y/o adultos no culmine sus
estudios o se retire de ellos debido a no contar con la documentacién de identidad requerida
legalmente. Esto implicaria posiblemente el disefio - o redisefo - de procedimientos que
indiquen a las escuelas, Distritos, Regionales y a la Oficina Principal del Ministerio de Educacién
las formas de regularizar la matricula de los/as estudiantes en estas situaciones en el proceso
en que se tramitan sus documentaciones. Dichos procedimientos deberian ser eficientes
y accesibles, de manera tal que quienes los grupos en situaciéon de vulnerabilidad que los
requieran puedan hacer uso de estos sin enfrentar trabas burocréticas, ni de costos econémicos
que restrinjan la posibilidad de acceder al servicio especificamente.

Eficientizar el proceso de transmisién de informacién sobre los/as alumnos/as en el sistema
de gestion de informacién del Ministerio de Educacién, de manera tal que los datos sobre los
alumnos estan disponibles por los centros educativos en momentos en que los estudiantes
requieran del cambio de centro educativo. Se sugiere que esto incluya, reportes de
calificaciones y estatus de aprobacién de grados, como minimos, aunque ademas se soliciten
las documentaciones en fisico para fines de certificacién y archivo.
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