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I PRESENTACION

El Programa Joven Investigador es una iniciativa del Instituto Dominicano de Evaluacién
e Investigacion de la Calidad Educativa (IDEICE) desde el afio 2014. Este afo realiza su 3ra
version manteniendo su objetivo de promover y acompanar a nuevas generaciones de jovenes
dominicanos en la investigacion sobre temas educativos en nuestro pais.

Este importante espacio de investigacion inicié con su primera version en el afho 2015 y
continlia con esta tercera versién mostrando sus frutos y reafirmando el compromiso de
nuestro Instituto de generar una cultura de investigacién y evaluacion, asi como motivar a las
nuevas generaciones de nuestro pais a interesarse por la investigaciéon educativa.

En esta 3ra. version resultaron seleccionados once jovenes, provenientes de la Universidad
Auténoma de Santo Domingo (UASD), Instituto Tecnolégico de Santo Domingo (INTEC),
Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra (PUCMM), Instituto Superior de Formacién
Docente Salomé Urefa (ISFODOSU), Universidad APEC y la Universidad Catoélica Tecnoldgica
del Cibao (UCATECI). Jovenes estudiantes de término o recién graduados de las carreras de
Educaciéon Basica, Educacion Artistica, Orientacidn, Psicologia, Negocios Internacionales,
Ingenieria en Sistemas y Nutricion.

Los trabajos realizados por los participantes de esta tercera version fueron los siguientes:

« Coherencia entre el perfil de ingreso de los estudiantes de educacién con relacién
al perfil de egreso en las universidades, provincia de Santiago de los Caballeros,
Republica Dominicana.

« Educacién para la salud: Experiencias de los docentes de Ciencias Naturales en la
educacion nutricional.

+  Percepcion y Conocimiento de Educacion Artistica en los maestros y estudiantes de
Centros de Modalidad General y Artes, en el afio escolar 2016-2017.

«  Educacién sexual: conocimientos, actitudes y practicas del personal docente y los
estudiantes de primer y segundo ciclo de los niveles primario y secundario.

«  El teatro como estrategia didactica para fortalecer la competencia comunicativa en
los estudiantes de 9no grado del Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Lazaro, Distrito
Educativo 07-07, Hermanas Mirabal.

«  Desempeiio docente de maestros egresados de Educacion y maestros de otras areas,
en el Liceo Eugenio Maria de Hostos, modalidad artes, distrito educativo 10-05, afio
escolar 2016-2017.

« Cancer y educacién: Un estudio de caso de la poblacién oncolégica pediatrica en
Republica Dominicana.

« Impacto de la globalizacién frente a la educacion: un analisis del nuevo curriculo
educativo, primer ciclo del nivel secundario de la Republica Dominicana.

« Estudio exploratorio de la repitencia sobre el auto concepto de estudiantes de
primaria.

+  Lectofobia y habitos de lectura: mitos y realidades de los estudiantes del segundo
Ciclo del Colegio Libertad y la Escuela Conrado Mieses del Distrito 15-05.

+ Forjando la educaciéon ambiental: relacién entre la actitud pro ambiental y la
interaccion con el medio ambiente en estudiantes de nivel primario del Centro
Educativo Politécnico Virgen de la Altagracia.

Algunos de estos trabajos fueron presentados en el 8vo Congreso Internacional IDEICE 2017,
creando espacios de didlogo sobre estas tematicas y dando muestra de la calidad de los
trabajos, gracias a las reacciones de los participantes en cada uno de los paneles.
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I (N TRODUCCION

El Instituto Dominicano de Evaluacion e Investigacion de la Calidad Educativa, IDEICE, en
cumplimiento de una de sus funciones: “Disefia, promueve y ejecuta politicas de fomento y
desarrollo de la evaluacién e investigacion educativa que contribuyen a cualificar los procesos
y resultados educativos en los diferentes dmbitos y modalidades en que se organiza y opera el
Sistema Educativo Dominicano” (Art. 8, literal a. Ordenanza 3-2008). Como concrecion de esta
funcion, se propone hacer analisis critico de la calidad educativa en Republica Dominicana,
procurando lapromociény realizacién de evaluaciones e investigaciones con caracter cientifico.
Tal iniciativa se inscribe en esta pretensién, de ir aportando a la creaciéon de una cultura de
investigacion. Por tal razén la Direccion Ejecutiva y el Equipo Técnico de Investigacion, en el aio
2014, acordaron la creacion del “Programa Joven Investigador”. El mismo surge como una
iniciativa que busca promover y orientar a una nueva generacién de académicos, interesados
en la investigacion educativa con el propodsito de mejorar el conocimiento de la realidad
educativa en Republica Dominicana, mediante la promocion y realizacién de investigaciones
y evaluaciones de caracter cientifico. El Programa Joven Investigador forma parte de un
conjunto de programas del instituto con el cual se busca fortalecer la cultura académica en
el pais, al mismo tiempo de formar y orientar a una nueva generacién de académicos jovenes
interesados en el drea educativa.

El presente documento deja constancia de todo el proceso sequido en la Tercera Versién de
la realizacién del Programa Joven Investigador para que quede documentada, y en cada
momento, como una buena accién, pueda ser replicada en numerosas versiones. Se da cuenta
de la fundamentacién conceptual, los objetivos perseguidos y todo el proceso seguido en la
tercera version. Ademas, se publica el primer informe de los trabajos finales realizados por los
participantes en la tercera version. De esta manera se da cuenta de los aspectos generales del
programa.

JUSTIFICACION

La educacién va tomando mayor importancia en la opinién publica de Republica Dominicana.
Cada vez son mas los sectores de la vida nacional que se interesan por los temas educativos en
el pais. De igual manera, la expectativa sobre el desempeno del sistema educativo nacional,
en su conjunto, y en los diferentes niveles, ciclos, modalidades, subsistemas es cada vez mayor.
A estas atenciones, se afaden las surgidas como consecuencia de los nuevos programas y
politicas educativas, que implementa actualmente el Ministerio de Educacién en los diferentes
escenarios de accién del sistema educativo nacional, tales como: Programa de Jornada
Extendida y su universalizacion; la reforma en la reorganizacion de la estructura de los niveles,
ciclos y modalidades; la revisidon y actualizacién curricular; las innovaciones en materia de
formacién docente y desarrollo de la carrera magisterial, etc. Todas estas situaciones requieren
ser evaluadas y analizadas por un equipo de investigadores que sea cada vez mayor y mejor
en sus capacidades de analisis y en sus posibilidades de contribuir con una mejor evaluaciény
comprensién de la calidad educativa en Republica Dominicana.

Dado que los jovenes seleccionados para formar parte del programa son estudiantes de
términoy recién graduados, es la razén por la que requieren de un acompafamiento formativo
que los habilite para la labor investigativa. En este sentido, se contrataran profesionales con las
competencias necesarias para formar parte del equipo de capacitadores, contribuyendo asi al
logro de los objetivos del programa.
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OBJETIVOS
Objetivo General

Promover y acompanar a una nueva generacion de jévenes académicos dominicanos en la
investigacion cientifica sobre temas educativos en Republica Dominicana, contribuyendo asi a
una mejor comprensién de las realidades del sistema educativo nacional.

Objetivos especificos:

« Habilitar un espacio de oportunidades y de aprendizaje para jovenes investigadores
interesados en temas educativos, donde puedan realizar la indagacién, anélisis y
divulgacion cientifica de sus trabajos.

«  Promover una cultura rigurosa y metédica del quehacer investigativo en las jovenes
generaciones de estudiantes universitarios de término y de graduacion reciente.

«  Contribuir con la edificaciéon de una mejor comprensién de los temas educativos y
de la concepcién de politicas educativas que se nutran del trabajo académico.

Convocatoria de la Tercera Version

La convocatoria para esta tercera versién del programa se realizd a través de las areas de
investigacion de las instituciones de educacion superior dominicanas. Se les comunicé la
naturaleza y objetivos del programa, asi como la peticion de proponer candidatos para
su participacion. En esta version se postularon un total de 26 candidatos, de los cuales, el
equipo evaluador constituido por el Equipo Técnico del IDEICE, selecciond, segun los criterios
establecidos, un total de 11 jévenes de diferentes universidades y carreras.

Criterios para la seleccion y requisitos de permanencia en el programa

Para participar en el programa se ha determinado la conformacién de cohortes de 12
participantes. Cada participante tendrd un mentor académico quien le guiard durante la
realizacién del trabajo final de investigacion. La seleccion de los participantes debe realizarse
bajo criterios incluyentes, a sabiendas de que el programa busca iniciar o fortalecer vocaciones
noveles en las areas de la investigacion educativa.

Para la seleccién de los candidatos como participantes del programa se establecieron los
siguientes criterios:

«  Ser estudiante universitario de término o recién graduado.

«  Ser estudiante universitario, de término o haber concluido el grado recientemente;
aunque el mismo constituya un punto importante a ser evaluado para la escogencia.

+ No es necesaria ninguna experiencia investigativa previa, aunque si constituye un
punto favorable a ser tomado en cuenta para el criterio de seleccion.

«  Mostrar evidencias que demuestren orientacién o vocacién a la actividad de
investigacion y al quehacer cientifico.

Luego de ser estudiados los expedientes de candidaturas, el comité de evaluacion realiza una

preseleccién de admisibles y pasa a una entrevista con los candidatos retenidos para fines de
evaluar su escogencia definitiva para el programa.
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Estos son los nombres de los once (11) jovenes seleccionados para la tercera version:

NO. NOMBRES APELLIDOS UNIVERSIDAD CARRERA
1 Yelfri Antonio Rodriguez Banks ISFODOSU Educacién
2 Johanny Vésquez Jiménez UCATECI Ingenieria en Sistemas
3 Biannerys (éspedes Collado PUCMM Lic. En Nutricién
4 Maria Abreu PUCMM Lic. En Educacién Artistica
5 Glenny Martinez Lépez ISFODOSU Lic. Educacién Basica, Mencién Lengua Espafiolay C. S.
6 Diolis Cuevas Soriano UASD Educacion Mencidn Orientacién
7 Blas Andrés Valenzuela Contreras | INTEC Psicologia
8 José Rogelio Montes De Oca Cuevas | UNAPEC Licenciatura en Negocios Internacionales
9 Mabel Yamile Rondén INTEC Psicologia
10 Delfi Andrelina Soriano UASD Lic. En Educacion Bésica
n Eddy Frank Vdsquez INTEC Psicologia

Criterios de permanencia en el programa

Como parte del desarrollo del programa, cada participante se compromete a participar de
manera activa en todas las actividades ofrecidas por el programa. Esto conllevard un promedio
de 20 horas semanales dedicadas a los encuentros de formacion, al trabajo personal de
investigacion y a las reuniones con sus directores de investigacion. Cada participante recibird
cada mes, durante el tiempo del programa, un aporte mensual para los gastos personalesy en
los que incurra en la realizacién del trabajo final de investigacion.

La permanencia en el programa implica cumplir con los siguientes requisitos:

«  Completar el programa académico.

«  Definir un Proyecto de Investigacion.

«  Aplicacion del Proyecto de Investigacion elaborado.

« Elaborar un informe de sus avances y logros cada mes.

«  Presentacién escrita de los avances que ha hecho él o la participante durante cada
mes, tales como:

+  Definicion y delimitacién del Problema a investigar.

«  Revisién Bibliografica.

«  Elaboracion de un perfil de proyecto a ser validado.

«  Presentacién de la propuesta de investigacion ante el Equipo Técnico del IDEICE.

«  Hacer reuniones periddicas con su mentor/a asignado/a para el seguimiento de
avances.

De los candidatos seleccionados se elabor6 un expediente contentivo de la siguiente
documentacién:

1. Una hoja de vida del estudiante.

2. Una carta de motivacion del candidato, en la que exponga su interés en participar en
el programa, asi como de sus experiencias pasadas de vida que contribuirian a una
participacion en este programa.

3. Una carta de recomendacion de un profesor, decano o director del area o
departamento de la institucién académica al cual pertenezca o haya pertenecido el
candidato.
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Formacion y Mentor

El Programa Jévenes Investigador fue disefliado para ser implementado en 6 meses. Se
desarrolla en dos etapas: una de caracter formativa y, otra para la realizacién de un trabajo final
de investigacion. En la etapa formativa se pretende un acercamiento a teméticas del ambito
educativo, asi como lograr las habilidades investigativas para la realizacion del proyecto
de investigacion. Después de la fase formativa, los Ultimos tres meses son dedicados a la
realizacion del trabajo de investigacion. En esta fase se le asigna un mentor, con la finalidad de
acompanar a los jévenes investigadores y asesorarlos metodolégicamente en todo el proceso,
sugiriéndoles mejoras y correccién, hasta la elaboracién y presentacion del informe final.

Plan de formacion Programa Joven Investigador, Tercera Version

MODULO CANTIDAD DE HORAS FACILITADOR/A
Filosofia y Sociologia de la Educacién 10 horas Juan Miguel Pérez
Introduccion — Historia de la Educacién Dominicana 10 horas Dinorah de Lima
Psicologia de la Educacion 10 horas Julio L. Valeirén
Aspectos Epistemoldgicos y Axioldgicos de la Educacion Dominicana 10 horas Luis Camilo Matos
Proceso de Investigacion — Cédigo de ética 14 horas Julian Alvarez
Métodos Cualitativos de Investigacién 10 horas Massiel Cohen
Estadistica Basica para Investigacidn 10 horas Rita Cruz
Herramientas Tecnoldgicas para la investigacién (SPSS y STATA) 10 horas Miguel Frias
Compendio de Literatura y Formato APA 14 horas Ivén Caballo

En el siguiente cuadro se presentan los nombres de los jéovenes con el tema propuesto y
aprobado, y el nombre del mentor que le dio seguimiento y asesoria.

PROGRAMA JOVEN INVESTIGADOR, TERCERA VERSION

Trabajos Investigativos

Joven Investigador Tema Mentor

Coherencia entre el perfil de ingreso de los estudiantes de educacion con relacion al perfil de | Julian Alvarez

Yelfr Antonio Rodriguez Banks egreso en las universidades, provincia de Santiago de los Caballeros, Republica Dominicana

Educacion sexual: conocimientos, actitudes y practicas del personal docente y los estudiantes | Julio Valeirdn

Johanny Vdsquez Jiménez ) ) . . )
de primer y sequndo ciclo de los niveles primario y secundario

Educacion para la salud: Experiencias de los docentes de Ciencias Naturales en la educacion | Massiel Cohen

Biannerys (éspedes Collado nutricional.

Percepcion y Conocimiento de Educacion Artistica en los maestros y estudiantes de Centros de | Koral Nifiez

Maria Abreu Modalidad General y Artes, en el afio escolar 2016-2017.

El teatro como estrategia didactica para fortalecer la competencia comunicativa en los | Dilcia Armesto
Glenny Martinez Lopez estudiantes de 9no grado del Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Ldzaro, Distrito Educativo 07-
07, Hermanas Mirabal

Desempefio docente de maestros egresados de Educacion y maestros de otras dreas, en el liceo | Miguel Frias

Diolis Cuevas Soriano Eugenio Maria de Hostos, modalidad artes, distrito educativo 10-05, afo escolar 2016-2017

(Cancer y educacién: Un estudio de caso de la poblacién oncoldgica pedidtrica en Republica | Juan Miguel Pérez

Blas Andrés Valenzuela Contreras .
Dominicana.

Impacto de la globalizacion frente a la educacién: un andlisis del nuevo curriculo educativo, | Luis Camilo Matos

José Rogelio Montes De Oca Cuevas | " . . . .. -
primer ciclo del nivel secundario de la Republica Dominicana.

Mabel Yamile Ronddn Estudio exploratorio de la repitencia sobre el auto concepto de estudiantes de primaria. Dinorah de Lima

Lectofobia y hdbitos de lectura: mitos y realidades de los estudiantes del segundo Ciclo del | Rita Cruz

Delf Andrelina Soriano Colegio Libertad y la Escuela Conrado Mieses del Distrito 15-05.

Forjando la educacién ambiental: relacion entre la actitud pro ambiental y la interaccién con el medio | Daniel Morales

EddyVa ) i L RSP .
ddy Vasquez ambiente en estudiantes de nivel primario del Centro Educativo Politécnico Virgen de la Altagracia
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Presentacion final de los trabajos de investigacion

La tercera versidon del programa terminé con un evento de presentacién de los trabajos de
investigacion. Dicho evento se realizo el martes 1ro de agosto 2017 en la Escuela de Directores
Para la Calidad Educativa (EDCE). Al término de cada presentacion, el trabajo fue comentado
por dos profesionales seleccionados para tales fines. De acuerdo a la temética de los trabajos, se
invitd a personal del Ministerio de Educacion y otros profesionales del area de la investigacién
educativa, contando con su distinguida presencia. El dia de la presentacion se entregd a los
joévenes un certificado de participacion.

El programa seguido en la presentacion de los trabajos finales fue el siguiente:

PROGRAMA JOVEN INVESTIGADOR - TERCERA VERSION

Exposicion Final - Tro de agosto 2017

Hora

8:30a.m.-8:35a.m. Palabras de apertura Koral Nifiez

8:35a.m.-8:40a.m. Palabas de motivacion Julio Valeirén

8:40a.m.-8:50a.m. Metodologia Julian Alvarez
Tema de Exposicion Expositor

9:00a.m.-9:15a.m.

Coherencia entre el perfil de ingreso de los estudiantes de educacion con relacién al perfil de
egreso en las universidades, provincia de Santiago de los Caballeros, Reptblica Dominicana.

Yelfri Antonio Rodriguez Banks

9:15a.m.-9:25a.m.

Sesién de preguntas

9:25a.m.-9:30 a.m.

Preparacion préximo expositor

9:30a.m. - 9:45a.m.

Educacién sexual: conocimientos, actitudes y practicas del personal docente y los estudiantes
de primer y sequndo ciclo de los niveles primario y secundario.

Johanny Vasquez Jiménez

9:45a.m.-9:55a.m.

Sesion de preguntas

9:55a.m.-10:00 a.m.

Preparacién proximo expositor

10:00 a.m. - 10:15a.m.

Educacion para la salud: Experiencias de los docentes de Ciencias Naturales en la educacidn
nutricional.

Biannerys (éspedes Collado

10:15a.m. - 10:25a.m.

Sesién de preguntas

10:25a.m. - 10:30 a.m.

Preparacion préximo expositor

10:30 a.m. - 10:45a.m.

Percepcién y Conocimiento de Educacion Artistica en los maestros y estudiantes de Centros
de Modalidad General y Artes, en el afio escolar 2016-2017.

Maria Abreu

10:45a.m. - 10:55 a.m.

Sesién de preguntas

10:55a.m.-11:15a.m.

Receso

11:15a.m.-11:20 a.m.

Preparacion préximo expositor

11:20a.m. - 11:35a.m.

El teatro como estrategia didactica para fortalecer la competencia comunicativa en los
estudiantes de 9no grado del Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Lazaro, Distrito Educativo
07-07, Hermanas Mirabal.

Glenny Martinez Lépez

11:35a.m.- 11:45a.m.

Sesién de preguntas
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PROGRAMA JOVEN INVESTIGADOR - TERCERA VERSION

Exposicion Final - 1ro de agosto 2017

Hora

11:45a.m.-11:50 a.m.

Preparacion préximo expositor

11:50 a.m. - 12:05 p.m.

Desempefio docente de maestros egresados de Educacion y maestros de otras areas, en
el liceo Eugenio Maria de Hostos, modalidad artes, distrito educativo 10-05, afio escolar
2016-2017

Diolis Cuevas Soriano

12:05 p.m. - 12:15p.m.

Sesion de preguntas

12:15p.m. - 12:20 p.m.

Preparacion préximo expositor

12:20 p.m. - 12:35 p.m.

(Céncer y educacion: Un estudio de caso de la poblacion oncoldgica peditrica en Repiblica
Dominicana.

Blas Andrés Valenzuela Contreras

12:35p.m. - 12:45 p.m.

Sesién de preguntas

12:45 p.m. - 1:45 p.m.

Almuerzo

1:50 p.m. - 1:55 p.m.

Preparacion préximo expositor

2:00 p.m. - 2:15 p.m.

Impacto de la globalizacion frente a la educacion: un andlisis del nuevo curriculo educativo,
primer ciclo del nivel secundario de la Repdblica Dominicana

José Rogelio Montes de Oca Cuevas

2:15p.m.-2:25p.m.

Sesién de preguntas

2:25p.m.-2:30 p.m.

Preparacion préximo expositor

2:30 p.m. - 2:45 p.m.

Estudio exploratorio de la repitencia sobre el auto concepto de estudiantes de primaria.

Mabel Yamile Ronddn

2:45p.m. - 2:55 p.m.

Sesién de preguntas

2:55p.m. -3:00 p.m.

Preparacion préximo expositor

3:00 p.m.-3:15p.m.

Lectofobia y habitos de lectura: mitos y realidades de los estudiantes del sequndo Ciclo del
Colegio Libertad y la Escuela Conrado Mieses del Distrito 15-05.

Delfi Andrelina Soriano

3:15p.m.-3:25p.m.

Sesién de preguntas

3:25p.m.-3:30 p.m.

Preparacion préximo expositor

3:30 p.m. - 3:45 p.m.

Forjando la educacion ambiental: relacion entre la actitud pro ambiental y la interaccion
con el medio ambiente en estudiantes de nivel primario del Centro Educativo Politécnico
Virgen de la Altagracia.

Eddy Frank Vésquez

3:45p.m.-3:55 p.m.

Sesién de preguntas

3:55 p.m. - 4:00 p.m.

Palabras de cierre - Entrega de Certificados

Julian Alvarez
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I Perfil del estudiante de educacion de las universidades de Santiago

Yelfri Antonio Rodriguez Banks
Yelfri2027 @gmail.com
Licenciado en Educacién, Instituto Superior de Formaciéon Docente Salomé Urena (ISFODOSU)

Resumen

La investigacion llevada a cabo en la provincia de Santiago es realizada con el objetivo de
Analizar la coherencia entre el perfil propuesto para los estudiantes de educacién con relacion
al perfil de los estudiantes ya ingresados en la carrera. Esta investigacién busca arrojar luz sobre
lo que se cree que es realmente el estudiante de educacion de la provincia de Santiago de los
Caballeros y presentar lo que en realidad es. Ademds de que busca formar un nuevo paradigma
de lo que deberia ser la formacién docente en la Republica Dominicana. Los sujetos de esta
investigacion fueron los estudiantes de las carreras del area de pedagogia de las universidades
de esta provincia, para lo cual se tomd una muestra no probabilistica de 30 estudiantes por
universidad, lo que, aparte de hacer la investigacion representativa, les daba a las universidades
mas representacion en el estudio. El instrumento utilizado para el estudio fue un cuestionario,
el cual recogia las caracteristicas que suponen el perfil del estudiante de esta carrera. Entre
ellas: EIl dominio de las areas del saber, también evaluaba las competencias linglisticas,
tecnolégicas y la estabilidad socio afectiva, ademas de que evaluaba la procedencia, géneroy
edad de los participantes.

Abstract

The research carried out in the province of Santiago is carried out with the objective of
analyzing the coherence between the income profile of the students of education in relation
to the profile of the students entered in the career. This research seeks to shed light on what
is believed to be really the education student of the province of Santiago de los Caballeros
and present what it really is. It also seeks to form a new paradigm of what teacher training
in the Dominican Republic should be. The subjects of this research were the students of
the careers of the area of pedagogy of the universities of this province which took a non-
probabilistic sample of 30 students per university what apart from doing the representative
research, it gave to the universities more representation in the study. The instrument used
for the study was a questionnaire which collected the characteristics of the student profile of
this race. Among them: the domain of the areas of knowledge, also evaluated the linguistic,
technological and socio-affective competencies, as well as evaluating the origin, gender and
age of the participants.

Introduccion

El siguiente informe de investigacidn acerca de la coherencia entre el perfil propuesto para los
estudiantes de educacion con relacién al perfil de los estudiantes ya ingresados en la carrera
en la provincia de Santiago de los Caballeros, Republica Dominicana, es una investigacion,
como su nombre lo indica, realizada en la provincia de Santiago en diferentes universidades
gue ofrecen la carrera de formacién docente.
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Este tiene como objetivo general: Analizar la coherencia entre el perfil de ingreso de los
estudiantes de educacién con relacién al perfil de los estudiantes ingresados en la carrera,
todo con el fin de presentar el verdadero perfil de los estudiantes de educacion de la provincia
de Santiago de los Caballeros y sus caracteristicas reales. Ademas, de presentar algunas
sugerencias acerca de cémo llegar al perfil esperado o deseado.

La hipdtesis de la que se parte para realizar esta investigacidon es: “existe una discrepancia
considerable a lo que deberia ser el perfil real de los estudiantes de educacién partiendo del
perfil de ingreso que se plantea”.

Sinopsis de marco tedrico

En el marco tedrico de este estudio se abordaron algunas de las caracteristicas que se
consideran menester para un estudiante de educacién o igual para un maestro del siglo XXI.

El mismo estuvo estructurado de forma deductiva, partiendo desde los antecedentes historicos
de la profesion docente en la Republica Dominica, luego hablando acerca del perfil del estudiante
de educacién; desde ;qué es?, hasta enumerar algunas de las caracteristicas de este.

Entre los aspectos tedricos mas importantes de esta investigacion se enmarcan los aportes
de Almanzar (2008), quien afirma que “no existié antes de 1880, fecha en la que el educador
antillano Eugenio Maria de Hostos abre la primera Escuela Normal para la formacién de
maestros, una formacién y capacitacién sistematizada de las personas que se dedicaban a la
ensenanza”.

Luego de hablar de la historia de la formacién docente se empezé a desglosar todo acerca del
perfil del estudiante de educacion, empezando por una breve contextualizacién de este. Para
esto se utilizo el diccionario enciclopédico de la educacion en su versidon 2003 el cual dice que,
“perfil es el conjunto de las peculiaridades que definen el caracter o la condicién de alguien o
de algo”. Aplicado a los estudiantes, no son mas que todas las caracteristicas que engloban a
los maestros en formacion o estudiantes de pedagogia.

Después de haber conceptualizado el tema, se empezé a plantear algunas de las caracteristicas
supuestas dentro del perfil de los estudiantes de educacién de Santiago, entre estas; la edad, la
procedencia, el género, el dominio de contenidos de las dreas basicas del saber, la competencia
tecnoldgica, la estabilidad socio-emocional y la competencia lingiistica.

Al trabajar el primer indicador de la edad, se tomé en cuenta lo estipulado en la ley 379: “el
Presidente de la Republica hara efectivo el beneficio de la jubilacién con Pensiones vitalicias
del Estado con cargo al Fondo de Pensiones y jubilaciones Civiles de la ley de Gastos Publicos,
a los funcionarios y Empleados Civiles que hayan prestado servicios en cualquier institucién o
dependencia del Estado durante veinte (20) a veinticinco (25) afos y desde veinticinco (25) a
treinta (30) afos y hayan cumplido la edad de sesenta (60) aflos” para verificar el rango de edad
idoneo para los estudiantes de educacién.

Al evaluar el dominio de contenidos se hizo partiendo de la idea planteada por Castillo (2011),
el cual sostiene que, “la formacién docente es, con frecuencia, objeto de critica dentro y fuera
del dmbito educativo. Se evidencia que los maestros no dominan los contenidos que ensenan”.
Se puede decir que lo que plantea Castillo no es mas que una de las tantas consecuencias
gue trae consigo la falta de dominio de las areas del saber en los estudiantes que cursan la
carrera de educacion, los cuales después llegan a las aulas con decadencia de contenidos
acabados.
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De igual manera, para trabajar con la estabilidad socio-emocional se consulté a Meiler (2013),
el cual dice que, “la estabilidad emocional implica saber cémo vivir de manera equilibrada.
Se trata de qué hacemos con lo que nos sucede, cémo lo priorizamos, la importancia que le
damos, de qué manera lo asimilamos o capitalizamos; todo esto, sin perder nuestro centro
ni dejarnos arrastrar por acontecimientos externos”. En esta parte Meilier se refiere a que las
personas con una estabilidad emocional son capaces de afrontar diferentes situaciones de
peso sentimental sin perder los estribos.

Ademas, pensando en lo que dijo Garcia (2014), acerca de que, “los docentes poseen
insuficiencias sobre el conocimiento y las habilidades necesarias para el uso de los recursos
informaticos aplicados a la pedagogia y a la didactica”. Es que se evalué la competencia
tecnoldgica.

Aspectos metodoldgicos

Este estudio es descriptivo de corte transversal, debido a que se realizaran varias visitas a
los centros, dentro de lo cual el objetivo principal es aplicar el instrumento con la intencién
de descubrir los niveles de coherencia del perfil de los estudiantes de educaciéon de las
universidades estudiadas con relacion al perfil real de los estudiantes presentes en cada centro.

La perspectiva metodoldgica, adaptada para esta investigacion es el enfoque cuantitativo, el cual
“usa la recoleccién de datos para probar hipétesis con base en la medicion numérica y el analisis
estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias’, Hernandez (2010).

Del mismo modo la forma de presentacion de los datos de lugar se considera que esta
investigacion es del tipo cuantitativa debido a que los datos y el instrumento son presentados
de forma numérica.

Contexto Educativo.

En el area de educacion, la provincia de Santiago de los Caballeros cuenta con una serie de
centros de ensefanza basica, media y superior, asi también como dos centros de educacion
técnico-vocacional. Es sede de dos importantes universidades privadas como son: Pontificia
Universidad Catdlica Madre y Maestra (PUCMM), Universidad Tecnoldgica de Santiago (UTESA).
Cuenta con un recinto de la Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD). Otros centros
educativos de nivel superior presentes en Santiago son: la Universidad Abierta para Adultos
(UAPA), Universidad Nacional Evangélica (UNEV), una extension de la Universidad Organizaciéon
& Método (O&M), también dos recintos del Instituto Superior de Formacién Docente Salomé
Urena (ISFODOSU); entre ellos el recinto Luis Napoledn Nunez y el recinto hermano el Emilio
Prud’'Homme y ademas cuenta con el Instituto Superior de Agricultura (ISA).

La poblacién para esta investigacion estd conformada por todos los sujetos que cumplan
debidamente con las caracteristicas necesarias para dicho estudio, en dicho caso, esta
compuesta por los estudiantes universitarios de la carrera de educacién orientada a cualquiera
de sus areas o ramas, de la provincia de Santiago de los Caballeros.

Tomando en cuenta que la poblacién de estudiantes universitarios de la carrera de educacion
de la provincia de Santiago de los Caballeros es mayor de lo esperado y debido a que algunos de
los centros tienen politicas de privacidad con sus datos estadisticos, se hace pertinente aplicar
una prueba estadistica para extraer una muestra representativa que permita la generalizacion
de los resultados.
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La poblacién objeto de estudio de esta investigacién son los estudiantes universitarios de la
carrera de educacion orientada a cualquiera de sus areas o ramas, de la provincia de Santiago
de los Caballeros. Esta esta integrada por los estudiantes de las universidades presente en
la provincia tales como: la Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra (PUCMM), la
Universidad Tecnolégica de Santiago (UTESA), la Universidad Auténoma de Santo Domingo
(UASD), la Universidad Abierta para Adultos (UAPA), Universidad Nacional Evangélica (UNEV),
la Organizacién & Método (O&M), el Instituto Superior de Formacién Docente Salomé Urefa
(ISFODOSUV); recintos Luis Napoledn Nufez y el recinto hermano el Emilio Prud'Homme, el
Instituto Superior de Agricultura (ISA).

Los estudiantes universitarios de la carrera de educacién de la provincia Santiago, cursan sus
carreras en diferentes afos, menciones, orientaciones, horarios académicos, e instituciones
académicas, ademas de que algunos de estos pertenecen a diferentes localidades e incluso a
lugares del interior del pais.

Debido a que los seis centros de educacion superior cuentan con una gran cantidad de sujetos
que cumplen con los requisitos para este estudio, se tomd la decisién de escoger una muestra
no probabilistica de 30 sujetos por centro. Cabe destacar que, aunque esta muestra no es
probabilistica este niUmero de sujetos estudiados abarque lo suficiente para generalizar debido
a que es una muestra bastante grande.

Instrumento de recogida de la informacion

Para esta investigacion se utilizé como instrumento principal de recoleccién de datos el
cuestionario debido a que “Un cuestionario, tal vez sea el instrumento mas utilizado para
recolectar datos, consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a
medir’, Hernandez (2010).

Debido a la complejidad del estudio se ha tomado la iniciativa de elaborar un cuestionario que
pueda dar respuesta a los diferentes objetivos de esta investigacion.

Los cuestionarios para la recolecciéon de datos fueron analizados y evaluados por un grupo
de expertos en el area con maestria en formador de formadores, los cuales hicieron algunas
sugerencias en su elaboracion, de manera tal que se adaptara a los indicadores de la
investigaciéon y las demas necesidades del estudio.

Los cuestionarios fueron evaluados varias veces por los expertos y se hicieron los ajustes
de lugar, segun cada una de las recomendaciones, después de este proceso los expertos en
formacion docente validaron el instrumento para su aplicacion.

Los expertos necesarios para la validacién del instrumento, fueron los especialistas en area de
formacién docente egresados de la universidad de Barcelona, Espaia. Estos son egresados de
la maestria de formador de formadores impartida exclusivamente para los maestros del area
de formacion de profesorado.

Ademas de que se evaluaria la parte socio-afectiva, o en este caso el nivel de depresién de los
estudiantes de esta carrera, se hizo necesario optar por alglin instrumento ya existente que
evaluara esta parte de tal forma, que se tomd como punto de referencia la prueba elaborada
por el psiquiatra Ivan Goldberg.
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Procedimientos de recoleccién de datos y andlisis de datos

La recoleccion de los datos de la investigacion es uno de los pasos mas importantes para cada
estudio, ya que aqui se demuestra el trabajo y ademas se consiguen los datos para llegar a
las conclusiones pertinentes, ademas de que le da a la investigacion el sentido de validez y
confiabilidad.

En este paso de la investigacion, que se conoce como trabajo de campo, se realizaron los
siguientes pasos:

Identificacion de las universidades de la provincia.

Clasificacion de las universidades que ofrecian formacion docente.
Visita a las universidades.

Disefio y validacién del cuestionario.

Entrega de cartas solicitando permiso de entrada a las universidades.
Programacion de visita y encuesta.

Aplicacién de cuestionario.

©® N o A W N =

Observaciones finales.

A final de esta etapa los datos fueron analizados de forma estadistica, acatando las normas
estadisticas y posteriormente presentando a forma de interpretacién de datos numéricos
para una mayor comprensiéon de los mismos, ademas de que se presentaran graficos para una
ilustracion mas acabada.

Para esto se siguieron los siguientes pasos:

1. Impresidén de cuestionarios a aplicar.

2. Aplicacion de cuestionarios.

3. Calcificacién de cuestionarios aplicados.

4. Procesamiento de los datos obtenidos con los cuestionarios.

5. Conteo, tabulacién, analisis y resumen de los datos obtenidos.

6. Presentacion de los datos obtenidos (tabla, graficos y conclusiones)
Resultados

Los resultados obtenidos en esta investigacién fueron los siguientes:

Género

Con relacién al indicador de género, se pudo comprobar segun la frecuencia en que se
presentaron los datos que: de forma general y agrupada entre si, las universidades de Santiago
de los Caballeros tienen como género dominante o con mayor presencia al género femenino.
Este género se presenté en 126 sujetos, lo que supone un 70% del total de los sujetos

estudiados, ya que el género masculino se presentd en 54 sujetos, lo que representé el 30%
del total de los sujetos estudiados.
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Edad

Con relacion al indicador de edad, en esta investigacion se pudo comprobar por medio del estudio de las
diferentes edades de los sujetos y por la frecuencia en que se presentaron los datos, que en su gran mayoria los
estudiantes de educacion de las universidades de Santiago estan en la edad de 16 a 25 afos de edad.
Procedencia

Elindicador de procedencia de esta investigacién, con relacién a los lugares de los que proceden los estudiantes
de la carrera de educacién de las diferentes universidades de Santiago de los Caballeros, entre estos estudiantes
se encontré una gran variedad de procedencias de las diferentes provincias del pais.

Dominio del area de Lengua Espaiiola

Segun los datos obtenidos en el drea del saber Lengua Espafiola los resultados fueron que solo 26 de los 180
sujetos estudiados tenian un dominio excelente de esta area, lo que deja a los demds 154 sujetos estudiados
entre un muy buen dominio y un dominio mejorable.

Dominio del area de Ciencias Sociales

Partiendo de los datos obtenidos en la evaluacion del dominio del drea de Ciencias Sociales los sujetos
presentaron una gran distancia de lo esperado, pues se notd que la minoria de estos fueron los que presentaron
un excelente dominio del area.

Dominio del area de Ciencias de la Naturaleza

En el drea del saber de las Ciencias de la Naturaleza, al igual que en las demds se presentaron deficiencia con
relacion a lo esperado. En este dmbito, entre los sujetos estudiados se presentd una minoria con relacién a la
cantidad de sujetos estudiados los cuales tenian el dominio excelente del drea del saber en cuestion.

Dominio del area de Matematicas

Con relaciéon a los datos obtenidos, en torno al indicador de dominio del drea de matematicas, se pudo notar
que es el area con mayores indices de bajo dominio, pues de 180 sujetos estudiados, solo 28 tenian excelente
dominio en esta area.

Dominio de la Competencia Lingiiistica

Con relacion a la competencia lingtistica, esta hace alusion al dominio existente de mas de un idioma entre
los sujetos estudiados. Los datos que se obtuvieron del estudio demuestran que una cantidad significativa de
sujetos de esta investigacion dominaban otra legua aparte de su lengua materna.

Estabilidad Socio-afectiva

Elindicador de la estabilidad socio-afectiva se centré en medir el grado de depresién en los sujetos estudiados,

lo cual revel6 que solo 59 de los sujetos estudiados no tenian ninguin sintoma o caracteristica perteneciente a
la depresiéon como tal.
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Competencia Tecnolégica

Con relacion a la competencia tecnoldgica, se evaluaron los conocimientos del area de informatica desde
excelente hasta mejorable, en donde los sujetos del estudio demostraron que no tenian tanto dominio del area,
pues de los 180 sujetos estudiados solo 53 tenian un dominio excelente de esta.

Conclusiones

1. Segun las estadisticas obtenidas, al evaluar el indicador de género, se puede decir que en la carrera
de educacion de las universidades de Santiago de los Caballeros entre ellas La UASD, LNNM, EPH, ISA,
PUCMM y O&M, la presencia del género femenino es mas comun o mas frecuente.

2. Después de verificar la estadistica del indicador de edad, los datos obtenidos en esta investigacion
demostraron que; una gran cantidad de los estudiantes de la carrera de educacion de las provincias
de Santiago de los Caballeros estan en edad, ya que de los 180 sujetos estudiados 159 se encuentran
en esta edad lo que significa que estan en los mejores rangos de edad.

3. Alevaluar la procedencia como indicador, se puede decir que; el hecho de que muchos estudiantes
puedan proceder de diferentes provincias del pais, aunque es sinébnimo de que los estudiantes se estan
interesando en estudiar la carrera, también se puede decir que podria ser un indicador de las pocas
universidades en su zona de procedencia que ofertan esta carrera o que les dan a estos estudiantes la
oportunidad de estudiar una carrera.

4. Al evaluar las cuatro areas del saber por separado se puede decir en conjunto que cada una de
estas tiene su grado de debilidades y fortalezas, lo que indica que las autoridades pertinentes y
organizaciones correspondientes deben seguir trabajando para mejorar estas.

5. Con relacion al indicador de la competencia linguistica se concluyé con que; aunque muchos de
los sujetos estudiados tenian dominio de otras leguas, no el 100%, lo que indica una baja en este
indicador el cual puede ser considerado una necesidad que en el siglo XXl los docentes de la Republica
Dominicana, deben tener dominio de otros idiomas.

6. Enelindicadorde estabilidad socio-emocional se puede concluir, que los estudiantes de educacién de
la provincia de Santiago tienen segun su procedencia, estabilidad econémica y en otros indicadores
independientes diferentes grados de estabilidad y depresion.
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- Educacion para la salud: experiencias de los docentes de Ciencias Naturales de
Nivel Medio en centros educativos de Santiago

Biannerys Céspedes
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Licenciada en Nutricién, Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra (PUCMM)

Resumen

El presente estudio tiene por objetivo explorar las experiencias pedagdgicas de los docentes
de Ciencias Naturales en la educacion nutricional en centros educativos de Santiago de los
Caballeros. Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo con un disefio no experimental,
a través de una entrevista semiestructurada y la revisiéon del curriculo educativo de nivel
medio en la asignatura de Ciencias de la Naturaleza y Biologia. En los resultados, se evidencia
que existe mucha diversidad en la mayoria de las experiencias en temas de educacion
nutricional, sin tener explicitos las bases pedagdgicas. Muchos de los docentes afirman estar
familiarizados con el concepto de educacién nutricional, pero no lo identifican como parte
del proceso ensefanza-aprendizaje, que se puede impartir en el salén de clases. No esta claro
el fundamento pedagdgico para impartir educacion nutricional y educacién para la salud de
parte de los docentes, por lo que las experiencias en estas areas son muy diversas. La mayoria
de los docentes de la asignatura de Ciencias de la Naturaleza han impartido al menos una clase
por semestre de temas que abordan la educacién nutricional.

Palabras claves: educacién nutricional, educaciéon para la salud, Ciencias Naturales, docentes.
Abstract

To explore the pedagogical experiences of Natural Science teachers in nutritional education
in educational centers in Santiago de los Caballeros. This research has a qualitative approach
with a non-experimental design. Through a semi-structure interview and the review of the
middle level educational curriculum in the subject of Natural Sciences and Biology. There is a
lot of diversity in most of the experiences in nutritional education, without explicit pedagogical
bases. Most teachers claim to be familiar with the concept of nutritional education but do not
identify it as part of the teaching-learning process that can be taught in the classroom. It is not
clear the pedagogical basis for imparting nutritional education and health education on the
part of teachers, so the experiences in these areas are very diverse. Almost all the teachers of
the Nature Sciences course have given at least one class per semester of topics that address
nutritional education.

Key words: health education, nutritional education, natural science, teachers

Introduccion

El ex secretario de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) Ban kin-moon (2014) dijo
una vez: “La educacién es un derecho fundamental y la base del progreso de cualquier pais.
Los padres deben tener conocimiento sobre nutricion y salud para poder brindarles a sus hijos
la infancia que merecen. Para ser prosperos los paises necesitan trabajadores cualificados y
educados...” Por lo tanto, se puede apreciar claramente la estrecha relacion entre la salud,
nutricion y educacion, correspondiendo de esta forma al abordaje tridimensional de la
nutricion desde lo biolégico, social y ambiental (Macias, Quintero, Camacho, Sanchez, 2009).
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La alimentacién es el sustento de la vida. Se ha visto a través de la historia como la misma ha
tenido un papel protagonico en la evolucion del hombre. Hoy en dia, es evidente que es el
factor mas importante para el desarrollo fisico, psicolégico y social del ser humano. Es utépico
esperar que un individuo que no tenga cubierto esta necesidad se desarrolle saludablemente y
pueda contribuir a su sociedad. En la Ultima década, el derecho a la alimentacién y la sequridad
alimentaria se ha posicionado en las agendas politicas de muchos paises.

El progreso de una nacién depende en gran medida de la educacién de sus ciudadanos, por lo
que se debe garantizar la calidad de la educacién que se imparte a través del sistema educativo,
ademas de que todo niflo dominicano tenga acceso a la misma. Para lograr que la educacion
sea una necesidad basica, se debe saciar el hambre fisiolégica a través de alimentos adecuados
nutricionalmente, para posteriormente satisfacer el hambre de conocimiento en individuos
saludables que vivan en armonia con su medio ambiente. Actualmente, en distintos paises del
mundo se estd incorporando, en las aulas, la educacién para la salud que busca dar respuesta a
los males que aquejan a los nifos y jévenes lo mas temprano posible en su etapa de desarrollo.

Segun la Organizacién de las Naciones Unidas para la Agricultura y la Alimentacién (FAO
2016), una de cada tres personas sufre alguna forma de malnutricion. Producto de la
globalizacién, urbanizaciéon y el aumento desmedido de la poblaciéon estamos viviendo
todas las manifestaciones que puede provocar la inseguridad alimentaria. En este sentido, se
puede observar el amplio abanico de los problemas alimentarios. En algunas zonas la mayor
preocupacion deriva de la ingesta excesiva de alimentos, en otras por el déficit de esto y por
ultimo la deficiencia de micronutrientes popularmente conocida como el “hambre oculta’,
padecida aproximadamente por 2 mil millones de persona a nivel mundial. (Programa Mundial
de Alimentos 2016)

En Republica Dominicana prevalece la malnutricién en la poblacién infantil del primer ciclo
basico publico, un 28% de nifos y nifias padece de desnutricion y aproximadamente menos de
un 10% se encuentra en sobrepeso u obesidad. (Carmenate, Gomez-Valenzuela Y Martinez, 2015).
Estas cifras son alarmantes, debido a que la desnutricién en etapas tempranas del desarrollo
tendra consecuencias irreversibles para la salud y calidad de vida de los nifios. Por otra parte, la
obesidad es uno de los factores de riesgo que contribuye al desarrollo de enfermedades crénicas
no transmisibles que son las principales causas de muerte de en la actualidad.

De acuerdo a la Organizacion Mundial de la Salud, los problemas nutricionales suelen iniciar
en la nifez, se afianzan en la adolescencia y contintian progresando durante la vida adulta.
(OMS, 2004). Dentro de este contexto, la escuela es considerada el lugar ideal para ensenar los
conocimientos basicos sobre alimentacion, nutricién y salud, que le permita formar habitos
saludables que perduren en el tiempo (FAO, 2017). El maestro juega un rol muy importante
en el desarrollo psicosocial de los nifios, debido a que es un modelo a seguir, por lo que es
considerado como ente de cambio fundamental, que puede influir positivamente en las
intervenciones nutricionales que, en su mayoria tiene como objetivo modificar habitos
dietéticos (Hall, E., Chai, W., Y Albrecht, J. A, 2016). El objetivo del presente estudio es evaluar las
experiencias pedagdgicas que han tenido los docentes de la asignatura de Ciencias Naturales
enelmarco de laeducacién nutricional, de los centros educativos en Santiago de los Caballeros.
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Sinopsis del Marco Tedrico

A través de la revisién literaria se aborda la transicién de la educacién tradicional que muchos
conocieron a una educacién mas integral que no solo busca impartir conocimiento basico de
las grandes ciencias, sino que persigue sensibilizar al estudiante en la importancia que tiene
construir habitos que le permitan mantener un estilo de vida saludable en armonia con el
medio ambiente. Se ha visto que los programas que se desarrollan en el ambito de la salud
como en el ambito nutricional requieren de la colaboracion del personal sanitario y el docente
(Talavera Y Gavidia, 2013). Ambos actores deben construir una metodologia educativa que
se adapte al concepto de salud, que logre un aprendizaje significativo en los estudiantes
(Jourdan, Mannix, Mcnamara, Simar, y Pommier, 2010).

En el estudio llevado a cabo en la ciudad de Valencia, con una muestra de 118 profesores, tanto
de educacién primaria como secundaria, demuestra que el personal docente esta calificado
para generar actitudes en la etapa inicial o cambios en el estilo de vida si es en o durante
otro periodo (Talavera Y Gavidia, 2013). La Organizacién Mundial de Salud (OMS), define la
educacién para la salud como: “Disciplina que se ocupa de iniciar, orientar y organizar los
procesos que han de promover experiencias educativas, capaces de influir favorablemente en
los conocimientos, actitudes y practicas del individuo y de la comunidad en relacién a la salud”

En relacion al sistema educativo, en Republica Dominicana se vive la misma realidad que otros
paises de Latinoamérica, se reconoce la relevancia de los temas de nutricién y alimentacién
tanto para el individuo como para la sociedad, pero esto temas no se han incorporado
completamente en la educacion formal; apenas se tratan superficialmente a nivel fisiolégico
y biolégico.

Materiales y Métodos

Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo con un diseio no experimental. Es
fenomenolégico, porque permite abordar las experiencias y profundizar en ellas, dentro de un
enfoque transversal, con la finalidad de explorar las experiencias de los docentes de Ciencias
de la Naturaleza de nivel medio en la ciudad de Santiago de los Caballeros, en el periodo mayo-
junio 2017.

La provincia de Santiago a nivel educativo estd dirigida por la Regional Norte y conformada
por 7 distritos de los cuales 5 de estos pertenecen a centros educativos de Santiago. De estos
distritos se trabajo con el 08-05 correspondiente a Santiago Centro Oeste. La poblacién con
la que se realiz6 esta investigacion pertenece a los docentes de Ciencias Naturales de nivel
medio de dos centros educativos de la cuidad en Santiago de los Caballeros. El primero del
sector publico y el sequndo del sector privado. Se trabajé con una muestra de 7 participantes
que representan la poblaciéon total de ambos centros educativos.

Categorizacion de variables

Para analizar e interpretar los datos se elaboré una matriz de constructos que explica la
coherencia del estudio de las variables a estudiar. A continuacidn, se muestra las categorias
que permiten valorar las variables:

Categoria 1. Experiencia en educacion nutricional

Se refiere a las interacciones en el aula, bajo la dinamica docente-estudiantes impartiendo
temas de alimentacién y nutricion.
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Categoria 2. Educacién nutricional

Se refiere al proceso de ensefianza-aprendizaje que abordan las estrategias y competencias
que le permitiran al estudiante adoptar habitos alimentarios saludables.

Subcategoria 2.1 limitaciones en la educacién nutricional.

Sontodos aquellos elementos que interfieren o dificultan el proceso de ensefanza-aprendizaje
en la educacién nutricional.

Categoria 3. Educacion para la salud

Es toda la estrategia implementada para promover experiencias educativas que le permitan al
individuo tomar decisiones mas favorables en relacién a la salud individual y colectiva.

Categoria 4. Concepciones en temas de nutricion

Se refiere a las ideas ingenuas sobre los conceptos de alimentacién, nutricion y habitos
alimentarios.

Subcategoria 4.1 cultura.

Para fines de esta investigacion, es el conjunto de creencias, tradiciones y conocimiento que
caracterizan una comunidad. (Real academia espafiola, 2017)

Categoria 5. Curriculo educativo de nivel medio

El curriculo educativo es la estrategia fundamental que apoya al docente en el proceso de
ensefanza-aprendizaje en cualquier asignatura. En este sentido interesa el area de Ciencias
Naturales y Biologia por las caracteristicas de estas materias, las cuales pueden abordar temas
dealimentaciony nutricién. Por las razones anteriormente expuestas, se revisard objetivamente
el curriculo para encontrar los temas, estrategias y competencias que apoyan la educacion
nutricional.

Para esta investigacion se utilizaron las siguientes técnicas:

Entrevista semiestructurada: a partir de preguntas formuladas. Se puede conocer las
experiencias de los docentes de la asignatura de Ciencias Naturales.

Los temas que aborda la entrevista buscan dar respuesta a cada objetivo planteado y entre
estos se encuentra: las concepciones que presenta el docente en relacion a alimentacién y
nutricion, la alfabetizacion en salud, educacién nutricional y cémo impartirla en las clases; el
abordaje de la educacion para la salud, los habitos alimentarios, entre otros.

Los items elaborados para abordar las experiencias docentes en la educacion nutricional fueron
basados en dos estudios previos: es una tesis de grado realizada en Argentina, que buscaba
conocer si los habitos alimentarios formaban parte del contenido curricular de la asignatura
de Biologia. El instrumento utilizado eran tres preguntas abiertas sobre habitos alimentarios.
(Vignola, 2014), la cual se centra en los habitos alimentarios desarrollando una estructura de
tres grandes gjes.
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El segundo cuestionario fue realizado por Daza Rosales et al (2012), para conocer las
concepciones ingenuas de los futuros docentes, por lo que eran preguntas abiertas que no
le habian preguntado durante su formacién docente. El mismo se les aplicé a estudiantes de
formacion inicial de la licenciatura de Biologia.

Revision del curriculo educativo del nivel medio: desde una lectura compresiva, se analizé
minuciosamente el curriculo del nivel medio tanto del 1Ter como el 2do ciclo, con la finalidad
de conocer como en las asignaturas de Ciencias Naturales y Biologia se abordan temas de
educacion nutricional y educacion para salud, ademas de verificar las estrategias que sugiere
este documento para que el docente pueda hacer competentes a los estudiantes en dichos
temas. Luego de la revision de dichos resultados, se relacionaron los hallazgos de las entrevistas
con los docentes.

Resultados

En las categorias y subcategorias se analizaron la data bajo el método inferencial. La poblacién
de participantes estuvo compuesta por un 71.4 % de mujeres y un 28.6% de hombres. A pesar de
gue cada centro educativo profesa una religion diferente, es decir, una institucién es evangélica
y la otra catdlica, 5 de los 7 participantes pertenecen a la religion catolica (ver tabla 1).

Tabla1
VARIABLES N (%)
Sexo
Hombre 2(28.6%)
Mujer 5(71.4%)
Edad
20-29 afios 2(28.6%)
30-39 afios 2(28.6%)
40-50 afios 3 (42.8%)
Religion
(atdlica 5(71.4%)
Evangélica 2(28.6%)
Nivel académico
Licenciado en educacién 6 (85.6%)
Habilitacién docente 1(14.4%)
Estado civil
Soltero 2(28.6%)
Casado 5(71.4%)

Aios de experiencias

1-10afios 3(42.8%)
11-20 afos 3(42.8%)
21-30 afos 1(14.4%)

Caracteristicas sociodemogréficas de los docentes de Ciencias Naturales
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Categoria 1. Experiencia en educacion nutricional

En la exploracién de las experiencias en la educacién nutricional, todos los participantes dicen
haberla impartido durante su ejercicio docente. En esta categoria se puede apreciar mucha
diversidad entre lo que han hecho los profesores y los temas de nutricion que han impartido,
a continuacion, las respuestas obtenidas:

“En la tanda extendida me he visto en la obligacién de explicar cudles alimentos son bueno
consumir y cudles no, para que las estudiantes sean mds receptivas al menu” P1

“En el tema de nutricidn, en la asignatura de Biologia, introduzco preguntado a las estudiantes qué
alimentos le gustas y cudles no. De igual forma les explico los beneficios de elegir alimentos mds
saludables” P2

“Charla organizada por el comité de ciencias, se les hablé de la cantidad de kilocaloria. y Las
ventajas y desventajas de ciertos nutrientes.” P3

“Cuando hablamos de sustancias dcidas y bdsicas se aprovecha para hablar de alimentos no
provechosos como el refresco, por ser muy dcido” P4

“En este momento no he impartido. En el tema de nutricién, les hablo de la cantidad de kilocalorias,
el aporte de esta y los nutrientes. Imparto por taller a 3ro y 4to de media, huerto escolar” P5

“Imparto educacién nutricional cuando hablo del tema de las proteinas”. P6

“En la antigua modalidad de Ter y 2do de bachiller es la que estd todavia en el centro. Cuando les
hablo de nutrientes orgdnicos e inorgdnicos. También en la unidad de nutricién y la circulacién.
Ademds, que hacemos actividad fisica.” P7

En estas respuestas se puede destacar que la mayoria de los entrevistados tiene una idea
propia de lo que es la educacién nutricional, por lo que esto impacta en la forma que la han
ensefiado. En este sentido resalta que los mismos docentes admiten impartirla de acuerdo a
las necesidades en un determinado momento, ya sea por la jornada extendida, o por charlas
propuesta del centro. En la asignatura de Biologia, en cuarto de bachiller, estad el tema de
nutricién. Los que son docentes en ese grado lo reconocen como educacién nutricional y esta
clase es la que tienen como experiencia. Por lo que, cuando se le solicité identificar algun otro
tema de nutricion y alimentacién se quedaban limitados a esta.

En esta categoria se puede apreciar la diversidad de respuesta en docentes de una misma
institucién y perteneciente al mismo distrito. Un aspecto que llama a la atencién es que cuando
se trataba de abordar mas profundo la experiencia las respuestas se volvian mas superficial al
respecto. Esto sucede, porque el concepto no esta muy claro en el personal docente y no esta
contemplado como tal dentro del curriculo educativo en la seccién de Biologia.

Categoria 2. Educacion nutricional

Es necesario conocer qué entienden los profesores por educacion nutricional y los aspectos que
mas influyen en este concepto. La gran mayoria afirma estar familiarizado con el concepto de
educacion nutricional. En relacion alo que entiende de dicho concepto, resalta la forma adecuada
de llevar una dieta equilibrada, si bien no esta claro cémo se puede lograr ensefar esto a través
de las experiencias que refieren haber tenido en torno a temas de nutricidn, si reconocen el
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principal objetivo de esta disciplina. Sin embargo, falta el componente que permite identificarlo
como parte del proceso de ensefanza-aprendizaje dentro del aula, impartido por los docentes,
es decir ellos mismo.

Enrelaciénaconocer”El pilon delaalimentaciény nutricion (PAN)’, ninguno de los participantes
estd familiarizado con este. Para algunos el nombre les resultaba extrafio. Por eso, algunos
comentaban que ensenan los grupos de alimentos a través de la pirdmide nutricional, que es
una estrategia generalizada, pero no usan la guia de alimentacion basada en los alimentos de
Republica Dominicana. Se debe destacar, que el PAN puede ser una buena estrategia didactica,
pero no necesita de mayor difusion en el mundo educativo. Es una iniciativa que requiere mas
apoyo por las entidades gubernamentales, ya que siguiendo las pautas establecidas se deberia
estar en su segunda edicidn, preparandose para entrar a su tercera revisién y actualizacién.

En esta categoria existe una subcategoria: las limitaciones en la educaciéon nutricional. Los
docentes de forma generalizada encuentran que los estudiantes son mas receptivos a estos
temas, porlo quelaclase seimparte sininterrupciones. Esto puede ser por el auge que ha tenido
el fitness en la sociedad, lo que a su vez aumenta la sed de conocimiento de conocer cdmo
su organismo es afectado por lo que comen. En relacién al desarrollo del huerto escolar los
docentes se sienten apoyados por sus respectivas instituciones y sus estudiantes se muestran
motivados por participar en el taller educativo. Lo Unico que entiende que representa una
limitante para los habitos alimentarios es el menu que ofertan las cafeterias a la poblaciéon
estudiantil, ya que en su mayoria son snacks, refrescos entre otros tipos de alimentos.

Categoria 3. Educacion para la salud

El concepto de educacién para la salud en la comunidad de docente es entendido como
el proceso de ensefnanza orientado a promover el completo estado de bienestar. En estas
respuestas si se pudo identificarse el mismo docente como parte del proceso, lo que es bueno
para el proceso pedagdgico. De igual forma, son totalmente conscientes que sus ensefianzas
de temas de salud si afecta al estudiante, por lo que es importante la forma en que estos se
imparten. Asimismo, reconocen que ellos forman parte de las personas que influyen en la
creacion de buenos habitos en la vida de los estudiantes.

La alfabetizacién cientifica fue el concepto que menos acogida tuvo por parte de los docentes.
En este aspecto afirman no manejar muchos términos basicos, lo que confirma que es necesario
realizar capacitacién en el personal docente con la finalidad de alfabetizarlos en temas de
salud y estos estan en total disposicion de recibir dicha capacitacién.

Categoria 4. Concepciones en tema de alimentacion y nutricion

Los docentes tienen muchas concepciones en temas de alimentacién y nutricion que utilizan
como saber popular y son desarrollados a partir de una leccién educativa. En este sentido,
entienden que partiendo del conocimiento y creencia popular pueden funcionar como punto
de inicio para conducir una clase que se enfoca en abordar habitos alimentarios.

Abordando el concepto de alimentacién lo ven como: “el acto de ingerir alimento para nutrir
el organismo de forma adecuada’. Es evidente que asocian tanto la alimentacién como la
nutricién en esa concepcion. Sin embargo, en la diferenciacion de ambos conceptos el cual
todos coinciden que existe, se puede observar una marcada confusion:

“Nutrirse es suplir una necesidad. Alimentarse es la accion de mantener el orden en la alimentacién”P1.
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Esto indica que los docentes, al basarse en sus propias concepciones, pueden coincidir con
la cultura dominicana y no necesariamente con el conocimiento especializado. Lo que indica
que para ensefar educacion nutricional se debe iniciar la capacitacion del profesorado desde
el nivel mas basico.

Cuando se habla de recomendaciones y consumo de alimentos saludables todos coinciden en
incrementar el consumo de frutas y vegetales. Este pensamiento parecer estar muy asociado a
la realizacion de planes alimentarios, porque normalmente no se consume con regularidad en
las familias dominicanas. También, se entiende que lo consideran una de las mejores fuentes
de energia, debido a que en la semana de alimentacién la mayoria de veces la merienda
compartida es frutas.

La cultura si influye en lo que se come. Pues en respuesta de los docentes: “Comemos lo que
nos ensefiaron a comer de pequerio, lo que es herencia de nuestros ancestros, y estos no recibieron
educacioén alimentaria, se puede ver que somos adicto a las grasas. Al ser docente, conozco del
temay sé que debo evitar consumir algunos alimentos”

A lo largo de la historia siempre se ha podido apreciar que la comida de un pais responde
a tradiciones propias del lugar, es un sello de autenticidad lo que come cada pueblo. La
educacién nutricional, no pretende ir en contra de la cultura, al contrario, se trata de dar las
pautas para seguir manteniendo esa cocina en una versién mas saludable. Es necesario como
divulgadores de informacién que los profesores compartan todo el conocimiento que puedan
para que el estudiantado adopte habitos alimentarios mas saludables.

Revision del curriculo educativo nivel medio: aspectos relevantes.

Los ejes temdticos se integran a lo largo del curriculo haciendo alusién preferencial a
contenidos, actitudes y normas que aprenderan los estudiantes en todo el proceso ensefianza-
aprendizaje. Teniendo como objetivo sensibilizar a la poblacién estudiantil para dar respuesta
asertiva ante las problematicas que puedan enfrentar.

El eje que nos interesa para fines de la investigacion corresponde al: “El ser humano en su medio
ambiente” dentro del cual se contemplan los siguientes temas: 1) produccién y ecologia, 2)
recursos naturales, 3) habitos alimentarios, 4) el consumismo, 5) salud, 6) modos de vida e higiene
y 7) espacio geografico. Este eje con sus contenidos se centra en varios aspectos de la educacion
nutricional, indicando asi que de alguna forma u otra estos temas pueden guiar a la misma. Sin
embargo, dentro del curriculo, dicho eje se encuentra en la asignatura de Lengua Espafnola y no
se puede ver su desarrollo en las otras asignaturas como el mismo documento indica.

En la asignatura de Ciencias Naturales no se pudo encontrar temas referentes de educacién
nutricional. En Biologia de segundo bachiller en el primer ciclo se pudo apreciar el tema de
nutricion.

Conclusiones

Los resultados muestran que los docentes tienen concepciones ingenuas de lo que es la
alimentacion y nutricién y, a partir de estas desarrollan sus clases en torno al marco de la
educacién nutricional, lo que provoca la variabilidad de experiencia entre docentes de un
mismo centro. Ademas, al no estar contemplada en el curricular educativo influye a que
opten por estrategias didacticas de acuerdo a sus criterios, que suelen estar basados en el
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saber popular de lo que es comer saludable. Es importante destacar que a través de la revision
de la literatura se evidencia como los docentes logran mejores resultados en intervenciones
planeadas y ejecutadas con los expertos en el rea.

La salud es vital para el desarrollo, por eso muchos paises de Latinoamérica han reformado
su sistema educativo con el propdsito de llevar salud a las aulas, y esto lo han logrado a
través de politica nacional. El bienestar nutricional es un factor determinante en el desarrollo
de los nifos, por lo que se debe entender que es responsabilidad de todos los actores del
proceso educativo de impartir informacién vélida y cientifica que pueda influir en las tomas de
decisiones saludables para toda la vida.

La muestra del estudio no es generalizable de la poblacién, por lo que se invita a continuar
con la investigacion en toda la Republica Dominicana para obtener datos que sirvan de base a
modificar las politicas de educacion, que permitan reformular el curriculo educativo. Ademas,
de ofrecer la informacion necesaria para realizar una intervencion adecuada para la poblacién
de estudio.
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Resumen

El presente estudio comparativo tiene como propdsito conocer la percepcidény el conocimiento
que tienen los maestros y estudiantes respecto a la asignatura de Educacién Artistica, donde
se seleccionaron ocho centros educativos del sector publico (cuatro de la modalidad general
y cuatro de la modalidad en artes) para una muestra de 80 estudiantes y 10 maestros. Este
estudio es cuantitativo de corte transversal donde los instrumentos que se aplicaron fueron la
encuesta y el cuestionario. Los resultados presentan que los maestros en ambas modalidades
muestran debilidad en cuanto al nivel de conocimiento sobre los contenidos establecidos por
el disefo curricular y por ende los estudiantes reflejan niveles bajos de conocimiento sobre la
Educacién Artistica a pesar de que los alumnos muestran una favorable percepcién hacia su
maestro y la asignatura.

Palabras claves: Conocimiento, percepcioén, disefio curricular, Educacién Artistica, Arte,
Centros modalidad general y en Artes.

Abstract:

The present comparative study has as purpose to know the perception and knowledge that
teachers and students have about the Artistic Education, where eight public schools were
selected (four of the general modality and four of modality in arts) For a sample of 80 students
and 10 teachers. This study is quantitative cross-section where the instruments that were applied
were the survey and the questionnaire. The results show that teachers in both modalities in
the level of knowledge about the contents established by the curricular design are very low,
therefore, the students reflect low levels of knowledge on the Artistic Education, although the
students show a favorable perception towards His teacher and the Artistic Education.

Key words: Knowledge, perception, Curricular design, Artistic Education, Art, general modality
centers and Arts modality centers.

Introduccion

Desde nuestros antepasados y a lo largo de toda la historia como nacién se ha registrado que
el Arte ha estado presente en todos los dmbitos que nos rodean, desde las pinturas rupestres
de los tainos hasta los grandes artistas de hoy en dia. De manera que, dentro del sistema
educativo dominicano que es donde se adquieren los primeros conocimientos, estrategias y
orientaciones para conocer las diferentes aptitudes que cada ser humano posee y que con el
paso de los tiempos seran las que definan el desarrollo profesional y laboral de los sujetos que
participan en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La asignatura de Educacion Artistica es el espacio en que los estudiantes pueden desarrollar las
habilidades y destrezas en cuanto a las diferentes ramas del Arte, donde se desarrolla el sentido
estético y sensible de ver las cosas ayudando a desarrollar la creatividad, formando individuos
mas humanos e integrales y contribuyendo al desarrollo de una sociedad estrechamente
relacionada con el Arte.
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Pero, la realidad que se refleja en estos tiempos es que a través de diferentes practicas docentes se
ha observado que los estudiantes reflejan un bajo interés en cuanto a la asignatura de Educacion
Artisticay atodos los indicadores de logro que en esta se plantean debido a que toman la materia
como la hora de jugar o realizar tareas y trabajos de otras asignaturas, lo que puede ser producto
de que los maestros no estén ensefando los contenidos que establece el disefio curricular para el
Nivel Secundario, que las metodologias y recursos no sean los mas adecuados para la ensefianza
de la misma, lo que conlleva a la deficiencia de la asignatura e impide la formacion de sujetos
mas humanos y sensibles a las realidades que enfrentan dia a dia.

Objetivo general:

Comparar la percepcion y conocimiento de los maestros y estudiantes en Educacién Artistica
en Centros de Modalidad general y Artes, en el aflo escolar 2016-2017.

Objetivos especificos.

«  Conocerla percepcién que tienen los maestros respecto a la asignatura de Educacion
Artistica.

«  Conocer la formacién pedagdgica y artistica de los maestros que imparten la
asignatura de Educacién Artistica

«  Determinar el nivel de conocimiento que tienen los maestros y estudiantes referente
a los contenidos establecidos por el curriculo dominicano

« Analizar la percepciéon que tienen los alumnos hacia la Educacién Artistica y su
maestro.

Sinopsis del Marco Tedrico
La educacion por el arte en un sistema educativo.

El Dr. Alfonso A. Padilla Garrido en su ponencia: “El Pensamiento Diddctico de la Educacion
Artistica, reto en la formacion de profesores” (2001), nos plantea la educacion por el arte y lo que
el arte provoca en los sujetos que la practican en su diario vivir dentro del sistema educativo.

Se han ido desarrollando diferentes planteamientos en relacidon con el arte y la educacién, lo
que nos permite asegurar que el arte es uno de los sistemas simbdlicos por medio de los cuales
el hombre comunica su percepcion y elaboracién de la realidad. Por otra parte, es también de
conocimiento generalizado el importante rol expresivo que han ejercido las manifestaciones
musicales, desde la prehistoria, en el desarrollo equilibrado del hombre con el medio. Esto le
permite, por una parte, conocerse a si mismo y al ser capaz de apreciar las creaciones de otros,
conocer otras visiones del mundo, logrando el crecimiento y enriquecimiento del marco de
conocimientos que sustentan sus relaciones con el medio natural, social y cultural humano.
El arte es entonces un modo de conocer el mundo desde una perspectiva Unica y diferente.
Dado que la mision de la Educacién por el Arte es entendida mas ampliamente que el formar
s6lo futuros artistas, sino desarrollar en todos los seres humanos las manifestaciones naturales
expresivas artisticas con que nacen, es posible determinar que el fin Ultimo de este estilo
educativo es lograr que a través del proceso educativo se desarrolle una educacién artistica
que permita que todos los educandos logren una valoracion del arte. (Padilla, 2001)
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A través del informe Educacion Artistica en Iberoamérica Giraldez y Palacio (2014) afirman que:

En pleno siglo XXI estamos lejos de tener en las escuelas de todos los paises
iberoamericanos una Educacion Artistica de calidad. Los responsables de las
reformas educativas, preocupados por los resultados de las pruebas de evaluacién
estandarizadasy, supuestamente, por la mejora de los sistemas educativos, proponen
centrarse casi exclusivamente en las ciencias, las matematicas, la tecnologia vy,
eventualmente, la lengua, lo que provoca una drastica reduccién, cuando no la
desaparicion, de las artes en las escuelas. (p.9)

Antonio Stalin Garcia Rios en su articulo Ensefianza y Aprendizaje de la Educacién Artistica (2005)
nos dice que:

Los profesores de arte en la educacién primaria y secundaria, al no tener formacién
especifica en el area, ya que generalmente son licenciados en otros campos del
conocimiento, no se sienten realmente preparados para orientar dicha asignatura.
Por esto recurren a aprender en cursos no formales algunas técnicas plasticas para
ocupar a sus estudiantes. No hay recursos suficientes como equipos, materiales,
ni talleres especiales para un normal desarrollo de las labores plasticas, tampoco
existen instrumentos ni espacios adecuados para los ensayos musicales y escénicos.
Tampoco se cuenta en las instituciones educativas con la bibliografia minima para
desarrollar plenamente los contenidos de la asignatura Educacién Artistica. (P.85-86)

En la realidad donde se vive, “Los estudiantes tienen intereses artisticos diferentes; que no
comparten los mismos gustos e inclinaciones... pero, terminan haciendo lo Unico que el
docente les puede ofrecer, por su especializaciéon en un arte.” (Garcia, 2005, p.88), demostrando
que cada uno tiene un pensamiento distinto al igual que talentos y destrezas diferentes.

La experta Andrea Girdldez en su ponencia “Artes y Educacién en el siglo XXI” (2014), nos
explica la importancia de la Educacién Artistica en las escuelas donde:

“Las artes nos permiten desarrollar la imaginacion, la creatividad, la empatia, el saber
comunicarnos y trabajar con el otro, la resiliencia para sobreponernos a los problemas,
la inclusion, todas estas son capacidades que se requieren cada vez mas en el mundo”
... "La educacién artistica busca ensefarles a los docentes a disfrutar de las artes, a no
verlas solo como un area de la educacién en la que se ensefa a colorear sin salirse de
la linea, sino a crear, porque el arte es todo”. (Girdldez, 2014, p.1)

Metodologia (material y métodos)

Este estudio comparativo es de tipo cuantitativo-descriptivo, porque busca conocer y analizar
las similitudes y diferencias entre los estudiantes y maestros de los centros modalidad general
y los centros modalidad en artes respecto a la percepcion y el conocimiento que tienen en
la asignatura de Educacion Artistica y, de corte transversal, porque se ubica en el segundo
periodo del ano escolar 2016-2017.

Dentro de las técnicas utilizadas se aplicd la encuesta a los estudiantes del tercer grado del
primer ciclo del Nivel Secundario para conocer su percepcién sobre su maestro y la asignatura
de Educacién Artistica. Para determinar el nivel de conocimientos que tanto maestros como
estudiantes poseen se lesaplicd un cuestionario de 24 preguntas, realizado por lainvestigadora,
bajo los contenidos que establece el disefio curricular para dicho grado.
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La muestra que se selecciond para este estudio fueron 10 maestros que impartan la asignatura de
Educacion Artistica en el tercer grado del primer ciclo del Nivel Secundario y dentro de los cuatro
centros modalidad general se seleccionaron a 10 estudiantes por centro educativo al igual que a
los cuatro centros de la modalidad en artes para un total de 80 estudiantes participantes.

Se les entreg6 a cada centro educativo y a cada participante una carta de consentimiento
informado para autorizar la utilizaciéon y publicacién de sus respuestas.

Resultados y Discusion

El objetivo general de la presente investigacién es comparar la percepcién y conocimiento de
los maestros y estudiantes en Educacion Artistica en Centros de Modalidad general y Artes,
en el ano escolar 2016-2017. Donde se presentan los resultados acompanados del analisis y
discusién de cada gréfico y tabla mostrada.

Grafica 1. Percepcion de los estudiantes hacia la asignatura de Educacion Artistica y su maestro.

m Poco favorable = Normal Favorable
82.50%
75.50%
27.50%
17.50%
0% 0%
MODALIDAD GENERAL MODALIDAD EN ARTES

Grdfico 1. Se muestra que los estudiantes de ambas modalidades tienen una buena percepcion
sobre su maestro y la asignatura de educacién artistica, presentando que para ninguno de los
sujetos participantes desfavorece la Educacién Artistica como las actividades y métodos que
realiza el maestro que imparte la misma.

Grafica 2. Apreciacion de los estudiantes en cuanto a lo que han aprendido durante este periodo de
clases sobre la Educacion Artistica.

® Mucho = Lo suficiente = Poco

27.50%

22.50%

MODALIDAD GENERAL MODALIDAD EN ARTES
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Grdfico 2. Se presenta un recuento de una de las preguntas realizadas en la encuesta, aplicada
a los estudiantes donde se planteé la siguiente pregunta: ;Piensas que has aprendido durante
este periodo de clases?; donde en ambas modalidades un 50% de los estudiantes respondié
que aprendid lo suficiente, pero, cabe destacar que en la modalidad general un 22.5%
respondié que ha aprendido poco, mientras que en la modalidad en artes un 12.5% respondié
lo mismo. Por lo que se concluye que los estudiantes en la modalidad general con un 72.5%
no estan aprendiendo mucho sobre la educacién artistica, mientras que en la modalidad en
artes se presenta un resultado similar con un 62.5% de estudiantes que demuestran que no
han aprendido mucho en la asignatura de educacion artistica.

Tabla 1. Consideracion de los estudiantes de si les gusta el método que utiliza el maestro de Educacion
Artistica para impartir los contenidos.

RESPUESTA MODALIDAD GENERAL PORCENTAJE MODALIDAD EN ARTES PORCENTAJE

Si 24 60.00% 23 57.50%
No 7 17.50% 4 10.00%
Tal vez 9 23% 13 33%

Total 40 100.00% 40 100.00%

En la tabla 1, se manifiesta un amplio porcentaje de estudiantes que no sienten que aprenden
con el método que utiliza el maestro (40%), por lo que estos resultados confirman lo que Garcia
nos plantea en su articulo Ensefianza y aprendizaje de la educacién artistica: “Los estudiantes
tienen intereses artisticos diferentes; que no comparten los mismos gustos e inclinaciones. .. por lo
que al final terminan haciendo lo tinico que el docente les puede ofrecer, por su especializacion en
un arte.” (Garcia, 2005, p.88).

Tabla 2. Tiempo en ejercicio docente de los maestros participantes.
RESPUESTAS MODALIDAD GENERAL = PORCENTAJE  MODALIDAD EN ARTES = PORCENTAJE

De0a1aio 1 20% 0 0%

De 1a5aios 3 60% 2 40%
De 10 a 20 afios 1 20% 3 60%
Total 5 100% 5 100%

En la tabla 2, se muestra que los maestros que imparten la asignatura de Educacion Artistica
en la modalidad general, la mayoria tienen de 1 a 5 afios de ejercicio docente, mientras que en
la modalidad en artes el rango mas alto se refleja de 10 a 20 afios en ejercicio docente. Por lo
gue también se muestra en esta tabla que los maestros de la modalidad en artes tienen mas
tiempo en ejercicio docente que los maestros de la modalidad general.

Tabla 3. Formacion Académica de los maestros participantes.

RESPUESTAS HODARDAD PORCENTAJE MODAHDAD PORCENTAJE

GENERAL EN ARTES
Master en Artes 1 20% 1 20%

20% 0%
60% 20%

Habilitacion docente 0
1

0% 1 20%
1
1

Lic. en Lengua Espaiiola

Lic. en Matematicas

0% 20%
0% 20%

Lic. en educacion basica

=1 I = I R

Lic. en Educacion Artistica (término)
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En la tabla 3, se muestra las variedades en cuanto a la formacién académica de los maestros
que imparten la asignatura de Educacién Artistica, donde en la modalidad general el rango
mas alto, con un 60%, se manifiesta en la licenciatura en Lengua Espanola, mientras que
en la modalidad en Artes existe una variedad de formacion, pero, dentro de los maestros
entrevistados en la modalidad en Artes solo dos maestros son formados en el area de las Artes,
los demas son licenciados en otras areas del saber. Por lo que se presenta, que la mayoria de
los maestros no son formados en conocimientos artisticos, por lo que esto podria reflejar una
debilidad en cuanto a los dominios de los contenidos que se debe de tener a la hora que se
imparte la asignatura de Educacion Artistica.

Escala para determinar el nivel de conocimiento que tienen los maestros y estudiantes participan-
tes sobre los contenidos que establece el disefo curricular para el tercer grado del primer ciclo del
Nivel Secundario.

NIVEL BAJO De 0a 7 preguntas correctas

NIVEL PROMEDIO De 8 a 16 preguntas correctas
NIVEL ALTO De 17 a 24 preguntas correctas

Grafica 3. Nivel de conocimiento que tienen los estudiantes participantes.

® Nivel bajo ® Nivel promedio * Nivel alto

65%

52.50%
47.50%

35%

0% 0%
MODALIDAD GENERAL MODALIDAD EN ARTES

Grdfico 3. Tal como se percibe en el gréfico, ninguno de los estudiantes de ambas modalidades
obtuvo un nivel alto de conocimiento, por lo que en la modalidad en Artes se hace una
evidencia de que existen mas estudiantes con el nivel promedio que en la modalidad general,
aligual que con el nivel bajo donde en la modalidad general mas de un 50% esta en nivel bajo,
mientras que en la modalidad en Artes solo un 35% esta también en nivel bajo.

Grafica 4. Nivel de conocimiento que tienen los maestros participantes que imparten la asignatura
de Educacion Artistica.

m Nivel bajo ® Nivel promedio = Nivel alto

40%

MODALIDAD GENERAL MODALIDAD EN ARTES
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Grdfico 6. Como el gréafico indica que solo en la modalidad general el 40% de los maestros
participantes obtuvo un nivel alto de conocimiento, mientras que en la modalidad en artes
con un 80% se destaca el nivel promedio. Por lo que en la modalidad general se muestra
un balance entre los distintos niveles de conocimiento y en la modalidad en artes el nivel
promedio impera.

Conclusiones

A través de los resultados obtenidos en este estudio comparativo se demostré, que dentro de
los maestros participantes de ambas modalidades sélo un 40% tiene formacioén artistica y los
demas (60%), tienen formacion pedagdgica en diferentes areas que no son afines con las artes
o la educacion artistica (Tabla 3).

Como también, que los maestros de la modalidad general tienen un mayor nivel de
conocimiento que los maestros de la modalidad en Artes, segun los contenidos que se deben
de implementar en el 3er grado del primer ciclo del nivel secundario establecidos por el
MINERD (Gréfico 4). Por lo que contrasta lo que nos muestra Garcia (2005), muchos maestros
por tener formacion en otras dreas que no son afines a las artes, solo se limitan a ensefar lo
unico que dominan, dejando que los estudiantes se concentren en uno de los aspectos de la
educacion artistica y no en todos sus componentes.

Los estudiantes de ambas modalidades tienen una favorable percepcién hacia la asignatura
de educacion artistica, pero, los estudiantes de la modalidad general tienen un rango que es
relativamente menor en cuanto a cdmo perciben a su maestro de Educacion Artistica, que los
estudiantes de la modalidad en artes que perciben favorablemente su maestro (Grafico 1).

De manera que:“La educacién artistica busca ensefarles a los docentes a disfrutar de las artes,
a no verlas solo como un area de la educacién en la que se ensefa a colorear sin salirse de la
linea, sino a crear, porque el arte es todo”. (Girdldez, 2014, p.1). Que los estudiantes puedan
conocer sus talentos por medio de maestros que estén al tanto de los Ultimos avances de
la educacién y generar nuevas metodologias y espacios propicios para ensefar la Educacién
Artistica, promoviendo una revolucién de jovenes interesados por las Artes y el sentido
estético. Tal como nos habla el Dr. Padilla, que a través de la educacién artistica los estudiantes
pueden tener una valoracién por el arte desarrollando su sentido estético y de belleza como
de su sensibilidad artistica de ver la vida y todo lo que les rodea.
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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general fortalecer la competencia comunicativa
a través del teatro como estrategia didactica. Se trabajoé con una poblacidon de 29 estudiantes
que conforman el equipo académico Lovelace de 9no grado del Liceo Cientifico Dr. Miguel
Canela Lazaro en el afo 2017. La metodologia utilizada fue de investigacidon-accién con un
enfoque cualitativo que permite identificar y fortalecer situaciones de la realidad educativa. En
un principio, se realizaron observaciones del proceso de ensefianza en la poblacién mencionada
donde se visualizaron debilidades a la hora de comunicarse con seguridad y confianza. Los
estudiantes debian elaborar un discurso de un tema social y presentarlo en el salén de clases, pero
lainseguridad y los nervios los traicionaban. Se not¢ la falta de dominio del miedo escénico al no
desplazarse en el escenario ni mirar al publico cuando hablabany al no apropiarse de la expresion
corporal. Se les aplicé un diagndstico que consistié en una entrevista semiestructurada, lo que
confirmé la situacién encontrada. Para dar respuesta al problema, se elaboré y puso en marcha
un plan de mejora contemplando el teatro como estrategia para fortalecer la competencia
comunicativa. Las actividades fueron desarrolladas en nueve intervenciones pedagdgicas,
orientadas al fortalecimiento de esta capacidad a través de diversas manifestaciones teatrales.
Luego de abordado el plan de accion se les aplicé la misma entrevista para comparar los
resultados y confirmar si las acciones ofrecieron cambios relevantes.

Palabras clave: teatro, competencia comunicativa, estrategia.
Abstract

This research has as mean goal: fortify the communicative competence through the theater as
an educative strategy. This goal was applied to 29 students that conform the academic team
Lovelace, 9th grade from the school Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Lazaro, in the year 2017.
The methodology is action research with a qualitative focus that makes possible to identify
and to fortify situations about the reality of the education. At first, it was realized a group of
observations of the process of teaching in the population previously quoted. It was visualized
some weaknesses at the moment to communicate with security and confidence. The students
had to elaborate an speech about a social topic and to expose it in the classroom, but the
insecurity and the nerves betray them. It was noticed the lack of domain of the scenario,
because of no using it correctly, avoiding to see the public when they were talking and because
the students didn’t control their corporal expression. It was applied a diagnostic, this was an
interview semi structured, confirming the situation found. To give answer to the problem, it
was elaborated and made to work a plan to improve the circumstances, recurring to the theater
as a strategy to fortify the communicative competence. The activities were developed in 9
interventions of pedagogies, oriented to fortify this capacity through diverse manifestations
of theater. After being studied the plan of action, it was applied the same interview to compare
the results and to confirm if the actions had offered relevant changes.

Keywords: theater, communicative competence, strategy
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Introduccion

Los hombres deben adquirir una serie de habilidades para poder expresar las ideas y
sentimientos que le permitan comunicarse con seguridad y confianza ante los demas. La
competencia comunicativa es la capacidad de una persona para comportarse de manera
eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla [...]. Biblioteca Cervantes. El valor
que tiene esta pericia guia el desarrollo de este proyecto con la intencién de dar a conocer lo
necesario que es poder adoptarla. Sin embargo, no se limita a esto, sino que se va mas alla de
los parametros establecidos; combina las oportunidades que brinda el teatro de formaciéon en
valores y destrezas cognitivas con situaciones comunicativas que requieren un alto nivel de
comprensién y produccidn oral y escrita; siendo éstas, las dimensiones que fundamentan la
competencia comunicativa en ambitos curriculares.

Estainvestigacion esta conformada por seis capitulos. El primero es la aproximacion a larealidad
gue contiene la identificacion y origen del problema, la justificacién, hipétesis, los objetivos
tanto el general como los especificos, y las preguntas de investigacién. El segundo capitulo,
aborda el marco tedrico del proyecto, los antecedentes, el contexto historico, cultural, politico,
socioecondmico, geografico y educativo del municipio de Salcedo, la contextualizacion del
centro educativo donde se desarroll6 el estudio, las caracteristicas de los maestros y estudiantes.

En el mismo orden, el tercer capitulo, abarca la metodologia de trabajo, recoge los aspectos
metodoldgicos, el tipo de estudio, el universo muestra y los métodos y técnicas de recogida
de informacién. El cuarto capitulo que es el desarrollo de la accién, abarca el diagnéstico a
profundidad, el plan de accién, fase de observacion de la accién y la reflexion, ademas se
ponen de manifiesto las actividades realizadas y los sentimientos y emociones surgidas en los
estudiantes.

En el quinto capitulo se presentan los resultados y la evaluacién del proceso. De igual modo,
en el sexto capitulo se abordan las conclusiones del estudio, las limitaciones y alcances
encontrados en el proyecto y las recomendaciones o propuestas alternativas para mejorar la
situacion analizada.

Metodologia de trabajo

En este capitulo se recoge el tipo de estudio de esta investigacion, asi como el universo-
muestra que se utilizé y los métodos y técnicas de recogida de informacion.

Universo-muestra

La investigacion se llevé a cabo en el Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Lazaro ubicado en el
municipio de Salcedo, provincia Hermanas Mirabal, con los estudiantes de Lengua y Literatura
de 9no grado, especificamente el equipo académico Lovelace. Los discentes pertenecen a los
municipios que conforman la provincia, cuyas edades oscilan entre 13y 15 afos.

Tipo de estudio

Para el desarrollo de este estudio se utilizé la metodologia de Investigacidon-Accidn propuesta
por Elliot quien citado por Latorre (2007) la define como “Un estudio de una situaciéon social
con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro la misma” (p. 24). Consiste en identificar una
situacion que esté causando alguna debilidad en el proceso de aprendizaje y proponer un plan
estratégico para mejorarla. La realizacion de este proyecto pertenece al tipo de investigacion
cualitativa, porque busca aumentar la comprensién, interpretacion, y mejorar situaciones
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problemdticas. Se hace un repaso sistematico y descriptivo de sus sucesos que son analizados
con la utilizacién de técnicas de recogida de informacion, como: la entrevista, observacion
participante, notas de campo, diario del investigador.

El modelo a asumir en esta investigacion es el planteado por Kemmis citado por Latorre (2007),
gue se organiza en dos ejes: uno estratégico, constituido por la accién y la reflexién; y otro
organizativo, constituido por la planificacion y la observacion. Ambas dimensiones estan en
interaccion continua, estableciendo una dindmica que contribuye a resolver los problemasy a
comprender las practicas que se evidencian en la realidad educativa.

El proceso a desarrollar estda compuesto por cuatro fases relacionadas: planificacion, accion,
observacion y reflexién. Cada momento implica detenerse a mirar atras para cumplir con una
intencién prospectiva formando asi un espiral de auto reflexion combinando el conocimiento
con la accién.

Objetivos y preguntas de investigacion

Objetivo General: Fortalecer la competencia comunicativa a través del teatro como estrategia
didéctica en los estudiantes de 9no grado del Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Lazaro.

Objetivos Especificos

«  Propiciar el ambiente adecuado para el manejo de los elementos de la expresién
corporal.

« Desarrollar diversas manifestaciones teatrales para perder el miedo escénico y
trabajar la comunicacion.

« Evaluar los resultados del teatro como estrategia didactica en el fortalecimiento de
la competencia comunicativa en la ensefianza de Lengua y Literatura.

Preguntas de investigacion

«  ;Coémo propiciar el ambiente adecuado para manejar los elementos de la expresién
corporal?

«  ¢Cudles manifestaciones teatrales se pueden desarrollar para perder el miedo
escénico y trabajar la comunicacién?

«  ¢Qué resultados muestra el teatro como estrategia didactica para fortalecer la
competencia comunicativa en la ensefanza de la Lengua y Literatura?

Sinopsis del marco tedrico

Jiménez y Sanchez (citados por Marauri Alonso, 2014) expresan: “El teatro es una pelicula en la
que los actores salen fuera de la pantalla y actuan a nuestro lado” (p.11). Bernhanrdt, (citado
por Quirce Vasquez, 2012) expresa que: “La virtud del teatro es precisamente invitar al publico
a pensar, a comprender y a extraer de lo que pasa en el escenario algo mas que un mero placer
visual. El teatro es una ensefanza viva y concluyente”. Bayén (citada por Quirce Vasquez, 2010),
afirma que la finalidad del aprendizaje de ser actor es la de comunicar. Comunicar con su cuerpo
y suvoz. El arte es una necesidad del hombre, nace de la intencionalidad de comunicar y expresar
emociones. El teatro en sus diversas acepciones contiene una riqueza expresiva incalculable. En
materia de educacion, ofrece la posibilidad de libre creacién, autonomia personal y sentido de
innovacion. Las técnicas dramaticas provocan la participacion activa del joven de tal manera que
el aprendizaje se vuelve mas ameno, divertido y educativo (Pefuela Salazar, 2015).
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Garcia-Huidobro (citada por Lépez Gonzalez, 2008), expresa que la pedagogia teatral se
constituye en aporte al conocimiento, en tanto esta es una innovacién pedagdgica en cuanto
sirve como una metodologia activa en el aula, que sugiere orientaciones concretas para
implementar estrategias de trabajo que relacionen el arte del teatro con la educacién. Sin
embargo, el teatro no solo aporta al desarrollo fisico o a crear un ambiente de felicidad, sino
que fortalece el conocimiento combinando lo intelectual con lo creativo. Permite el desarrollo
de entes sensibles y flexibles ante hechos sociales mirando la realidad desde una perspectiva
de construccion social y ciudadana. El teatro permite desarrollar las diferentes formas de
expresion, desde el lenguaje hasta el movimiento corporal.

Métodos y técnicas

Para la recogida de informacion se realizd una entrevista semiestructurada que sirvié como
diagnostico para profundizar el tema a tratar y ver el punto de partida. El instrumento contiene
12 preguntas abiertas para determinar qué investigar. En todo el proceso se utilizaron otros
instrumentos como la observacion participante, notas de campo, diario del investigador.

En ese sentido, Latorre (2007) plantea que:

La entrevista es una de las estrategias mas utilizadas para recoger datos en la investigacion
social. Posibilita obtener informacion sobre acontecimientos y aspectos subjetivos de las
personas, creencias y actitudes, opiniones, valores o acontecimiento que de otra manera no
estaria al alcance del investigador. (p.70).

La observacion participante es apropiada para el estudio de fendmenos que exigen que
el investigador se implique y participe para obtener una comprensiéon del fenédmeno en
profundidad (...). Esta técnica es una estrategia inherente a la investigacién-accién, como lo
es a la ensefanza. (p.57). Con la utilizacién de este instrumento se busca tener una conexion
directa con la realidad presentada y vivir a profundidad los procesos que puedan surgir en la
medida del desarrollo de este proyecto.

De manera continua el autor explica que,

Las notas de campo son registros que contienen informacién registrada en vivo por el
investigador y las descripciones y reflexiones percibidas en el contexto natural. El objetivo de
esta técnica es disponer de las narraciones que se producen en el contexto de la forma mas
exacta y completa posible, asi como de las acciones e interacciones de las personas. (p.59).
Las notas proporcionan datos no obtenidos por medios cuantificados y no requieren de un
observador externo, lo que hace que las informaciones sean recopiladas con sencillez a través
de la observacion directa.

Un grupo focal es una técnica cualitativa de recogida de informacion basada en entrevistas
colectivas y semi-estructuradas realizadas a grupos homogéneos. Se aplica a un grupo reducido,
de seis a doce personas, que se expresan de manera libre y espontdnea sobre una tematica y
conducida por un moderador. Es una técnica muy usada en las investigaciones sociales'.

1. Recuperado de www.ecured.cu/Técnica_del_grupo_focal
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Resultados
Presentacion y analisis de resultados

En este capitulo se presenta el analisis y los resultados de esta investigacion. Para recoger los
resultados se aplicé a los 29 estudiantes la misma entrevista de 10 preguntas que sirvié como
diagnostico sobre la competencia comunicativa y el teatro. Del mismo modo se realizé un
debate y un grupo de discusién, cuyos resultados se presentan a continuacién.

A continuacién, se presenta un cuadro comparativo acerca del progreso académico de los
estudiantes de 9no antes y después de las presentaciones teatrales y el porcentaje individual y
colectivo. Las calificaciones son de las pruebas cortas de los meses comprendidos entre mayo y
junio del 2017, en base a 20 puntos salvo los Ultimos meses que tenian un bono de cinco puntos.

NOMBRE =~ MARZO  ABRIL MAYO JUNIO F.A F.P F.A F.P PUNTO MEDIO

h 9 n 15 20 20 50% 35 87.5% 37.5%
SI2 7 10 19 18 17 42.5% 37 92.5% 50.%
SI3 7 9 10 17 16 40% 27 67.5% 27.5%
Si4 8 13 14 13 21 52.5% 27 67.5% 15%
SI5 4 10 25 12 14 35% 37 92.5% 57.5%
Sl6 2 6 n 14 8 20% 25 62.5% 42.5%
SI7 2 7 9 16 9 22.5% 25 62.5% 40%
I8 17 16 20 17 33 82.5% 37 92.5% 10%
SJ9 5 7 15 9 12 30% 24 60% 30%
$J10 5 7 4 9 12 30% 13 32.5% 2.5%
S 8 10 15 15 18 45% 30 75% 30%
SI12 3 10 17 19 13 32.5% 36 90% 57.5%
SI3 10 n 17 23 21 52.5% 40 100% 47.5%
Sh4 6 8 13 19 14 35% 32 80% 45%
NIE) 8 n 13 23 19 47.5% 36 90% 42.5%
Se n 10 14 12 21 52.5% 26 65% 12.5%
7 13 14 16 16 27 67.5% 32 80% 12.5%
S8 7 n 19 24 18 45% 43 107.5% | 62%
SI9 10 16 20 17 26 65% 37 92.5% 27.5%
SJ20 2 5 15 8 7 17.5% 23 57.5% 40%
SN 5 6 8 n n 27.5% 19 47.5% 20%
Si22 6 10 13 n 16 40% 24 60% 20%
SI23 14 15 19 24 29 72.5% 43 107.5% | 35%
Si24 2 5 3 4 7 17.5% 7 17.5% 0%
SJ25 5 8 n 20 13 32.5% 31 71.5% 45%
SJ26 7 10 13 7 17 2.5% 20 50% 7.5%
SJ27 2 4 9 10 6 15% 19 47.5% 32.5%
SI28 6 8 n 9 14 35% 20 50% 15%

En este cuadro se describe el avance individual y colectivo de los estudiantes de 9™ grado. El
promedio, antes de iniciar con las presentaciones teatrales era de 40.9% y después el promedio
alcanzd un 71.8%, siendo la diferencia de 30.9% el promedio total del progreso académico con la
puesta en marcha de este proyecto.
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Individualmente cada estudiante obtuvo un progreso significativo con relacién a la situacion
inicial, por lo que en conjunto el equipo académico mostré apropiarse de la metodologia
empleada para adquirir los contenidos conceptuales a nivel curricular. Las estadisticas
demuestran que el teatro es una herramienta flexible y favorable para el progreso del sistema
educativo dominicano y sobre todo para la formacién de ciudadanos sensibles, seguros de si
mismos y competentes para transformar las realidades en obras de arte

En el siguiente cuadro se presenta la escala de valoracién en cuanto a los criterios de evaluacion
en la produccién oral de los estudiantes. Esto se hizo después de la practica de lectura en voz alta
con los estudiantes de 9" grado.

NOMBRE ESCALA 0-5 DICCION FLUIDEZ PRONUNCIACION ~ ARTICULACION ~ TONO
N 2 3 2 2 2
S2 3 3 2 4 2
SI3 5 5 4 5 4
Si4 5 5 5 3 5
SI5 5 5 5 5 4
SJ6 5 5 5 5 5
SIi7 4 4 5 4 4
SI8 4 4 4 5 5
SI9 3 3 3 2 2
S0 3 3 3 2 3
S 3 3 3 2 4
SI2 5 5 5 5 4
SI3 4 4 4 4 4
Sh4 5 5 5 5 5
SIS 5 5 5 4 5
Shé 5 5 4 4 5
SIh7 5 5 5 5 5
Sh8 5 5 5 5 5
SI9 5 5 5 5 5
$J20 3 3 3 3 3
SI2 3 3 3 3 3
$I22 3 3 3 4 4
SI23 2 2 2 2 2
$)24 3 3 3 3 4
SJ25 4 4 4 5 4
SJ26 5 5 5 5 5
Total 130 105 105 102 101 103
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De acuerdo a las calificaciones presentadas, algunos estudiantes hacian algunos saltos en la
lectura u omitian algunos datos al iniciar a leer, como el titulo, el autor de libro y el capitulo. Sin
embargo, otros tenian un buen dominio de la lectura, buena entonacién, respeto de los signos
de puntuacion y sobre todo buena postura y diccién. Mientras que algunos tenian errores de
observacién de las palabras, otros manifestaban muy buena fluidez y articulacién.

En cuanto al grupo focal, al preguntarles qué les parecié trabajar con teatro, literalmente los
estudiantes expresaron que ha sido divertido y aprendieron mas porque no solo se basé en
teoria, entienden que se expresan mejor y perdieron el miedo escénico. Uno de ellos dijo “ya
el miedo no me vence y mientras mas practico mas aprendo”. Respecto a cudles cambios ha
surtido el efecto en ellos, contestaron que“las expresiones faciales”,“antes de las presentaciones
me equivocaba, después de practicar perdi el miedo escénico”y “el manejo de la proyeccién”

De la misma manera, manifestaron, -“antes no me entraba la clase y ahora me gusta’, “nos dio
autoridad al hablar en publico-"

Uno de los resultados mas trascendentes fue el hecho de que de manera institucional se haya
decidido integrar las manifestaciones teatrales trabajadas en clase, junto a otras ya propuestas,
para presentar todos los proyectos de grado del drea de Literatura

Como resultado de la efectividad del proyecto puesto en marcha, la direcciéon del Liceo
decidié que se presentaran las mismas manifestaciones en dos ocasiones fuera del centro.
En la primera oportunidad se presentaron las canciones y los bailes creados por los propios
estudiantes en la cabalgata anual que se hace en la provincia Hermanas Mirabal en honor a las
mismas, donde asisten personas de todo el pais y hasta de fuera. La segunda ocasion fue en
la Escuela Mélida Delgado Pantaledn, ubicada en la misma provincia, en el municipio de Villa
Tapia, donde se presenté una obra de teatro, una cancién, un monélogo, un baile, décimas,
poesias y autobiografias, todo como rescate de los elementos de la cultura caribefa. Por
ultimo, se decidié que, en la noche de logros, que se realiza cada fin de aio en la institucién, los
estudiantes hicieran una presentacién con titeres y una dramatizacién en cuanto a la décima,
a esto se le sumo que el discurso de la noche, el cual estuvo a cargo de uno de los estudiantes
de 9™ grado.

La entrevista realizada como diagndstico al principio de la investigacion fue aplicada nueva vez
para determinar si hubo algin cambio con la realizacién del proyecto. Los resultados fueron
que la gran mayoria de los estudiantes fortalecieron su comunicacién y dominio del escenario
a través del teatro. Quienes tenian miedo escénico se atrevieron a participar en todas las
actividades con gran entusiasmo, tuvieron la experiencia de realizar actividades por primera
vez con elementos del teatro, haciendo esto que se despertara su curiosidad por aprender de
manera creativa.

Conclusiones

Al concluir estainvestigacion se determiné que los estudiantes aprenden mejor con laintegracién
del teatro en las actividades a realizar porque hacen una combinacién del contenido tedrico y
la diversion. El teatro promueve la educaciéon en valores y permite que el estudiante se exprese
sin miedo a ser rechazado ni a equivocarse. Crea perfiles de seguridad y confianza brindando
la oportunidad de ser ellos mismos y caracterizar a otros personajes. Siendo en este sentido un
arma de doble filo que abre las puertas al descubrimiento de quiénes somos en realidad.

El teatro incentiva la actitud critica y creativa de cada estudiante, porque se preocupa por

irse mas alla de los parametros establecidos explotando todo el potencial que poseen dentro.
Con la implementacion de este proyecto se logré que los estudiantes pudieran producir
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canciones, poesias, décimas, bailes, parodias y guiones inéditos para presentarlos a un publico
en general. No obstante, también vieron un espacio en donde podian ser actores y representar
hechos de la vida cotidiana. Se pudo rescatar elementos de la cultura dominicana como
juegos tradicionales, utensilios de cocina y modo de vida, los cuales fueron integrados en cada
presentacioén artistica.

Otro logro alcanzado fue que se cred un habito de buen comportamiento y disciplina
acompanado de mantener siempre la postura al estar de pie o sentados y elementos propios del
teatroy la comunicacion. El alcance mas significativo fue que se pudo fortalecer la competencia
comunicativa; los estudiantes fueron protagonistas de todo el proceso, encargados de
comprendery transmitir el conocimiento. Al momento de hablar tenian presente la interacciéon
con el publico, juego de miradas, desplazamiento en el escenario denotando seguridad y
confianza, empleo de gestos adecuados y sobre todo la capacidad de hablar y escuchar.

Por otro lado, se interesaron por promover el teatro como estrategia para la ensefanza y el
aprendizaje deseando ellos mismos realizar una presentacién teatral para toda la comunidad
educativa, poniendo de manifiesto todo lo aprendido y trabajado durante las intervenciones
pedagdgicas. Se propicio un espacio dentro del aula ambientado como si fuese un escenario,
con un teatrino, con laintencion de realizar todas las presentaciones desde el teatro integrando
lo ya aprendido. De la misma manera, el teatro ayudo a que desarrollaran su expresion corporal
acorde a circunstancias particulares; cuando debian mostrar tristeza o alegria se centraban
en escenificar esa actitud, siendo responsables y estando concentrados para que el publico
sintiera y viviera lo que ellos como actores querian transmitir. Se desperté el interés y la
curiosidad por seguir abordando presentaciones con el teatro diciendo que nunca habian
hecho presentaciones con titeres, happenings ni performances.

Se comprobo que con la creaciéon de un performance los estudiantes pueden ser mas creativos,
porque al tener la posibilidad de integrar canciones, declamaciones, mini dramas y bailes
pudieron representar temas sociales con diferentes manifestaciones como si fuese una. Esto
permite mayor variedad en las presentaciones y que los espectadores se envuelvan en la
actividad artistica de los personajes. Por su parte, el happening permitié fortalecer los aspectos
de la comunicacién como la fluidez, la diccién, el volumen y la pronunciacién al enfrentarse
con el reto de presentarse ante un publico que estaria disperso y concentrado en otras cosas.
Con esto los estudiantes fueron innovadores, porque buscaron la manera de llamar la atencién
de un escenario por encima del escandalo del cimulo de personas.

Se determiné que al trabajar con titeres los estudiantes tienen la oportunidad de ser diferentes
y a la vez ser ellos mismos. Las marionetas les posibilitaron apropiarse de otros personajes,
dandoles la oportunidad de hacer cambio de voces de acuerdo a lo que debian presentar. Se
motivaron a hablar en otro acento como el inglés, el haitiano, el campesino, el cubano y el
mexicano, pero sobretodo combinaron el contenido didactico con el teatroy el entretenimiento.
Los titeres son una herramienta motivadora para promover el aprendizaje con dinamismo.
Los estudiantes demostraron que aprenden mas facil cuando pueden interactuar a través de
personajes creados por ellos mismos, dejando volar su imaginacién.

La realizacidon de dramatizaciones y obras de teatro permitieron el alcance de conocimientos
teatrales como la escenografia de acuerdo a las escenas, posicion para no darle la espalda al
publico, concentracién, combinacion y juego de miradas al hablar con el actor de frente y con
el publico espectador. Se fomentd el trabajo en equipo y la colaboracion grupal, como también
la afectividad y el trato entre ellos mismos. El teatro ayuda el crecimiento personal e intelectual
de cada estudiante, brinda la oportunidad de que descubra todo el potencial que lleva dentro
y lo utilice para su propio desarrollo.
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En términos académicos se logré un avance significativo en las calificaciones de las pruebas
cortas de cada semana de acuerdo a los temas tratados con las presentaciones teatrales.
El indice promedio mejoré en gran medida, estudiantes de F llegaron a C y B, otros que no
hablaban por miedo escénico dejaron de lado la timidez y decidieron disfrutar y descubrir
todo el potencial que llevaban dentro. A esto se le suma que maestros de otras materias como
matematicas e historia se interesaron por la forma de trabajar el teatro y los resultados que
estaba surtiendo.

Unodeloslogrosmastrascendentesdelarealizacion de este proyectoes quelas manifestaciones
empleadas fueron designadas de manera institucional, en el Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela
Lazaro, para que todos los profesores de Literatura las integraran en sus proyectos de aula.

En definitiva, el teatro como estrategia didactica encierra un valor indescriptible al trabajarlo
en el aula; el fin de esta investigacion era fortalecer la competencia comunicativa, sin embargo,
se hace necesario y casi imprescindible mencionar que los alcances obtenidos superaron
los limites trazados a los que se orienté el proyecto desde un principio. No solo se logré el
fortalecimiento de esta capacidad de acuerdo a sus dimensiones, sino que los elementos
propios del teatro quedaron arraigados en la forma de ensefar del maestro del aulay en cada
presentacién que de ahi en adelante los actores de proceso pondrian en practica.

Referencias bibliograficas

La competencia comunicativa. Biblioteca Cervantes. Recuperado de: http://cvc.cervantes.es/
ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.htm.

Latorre, A. (2007). La investigacidn-accion. Conocer y cambiar la practica educativa, Espafia:
Editorial Grad, Barcelona.

Lopez Gonzalez, M. T. (2008). La pedagogia teatral ;Una estrategia para el desarrollo del
Autoconcepto en nifios y nifias de segundo nivel de transicién?, Universidad de Chile,

Facultad de Ciencias Sociales: Santiago, Chile.

Marauri Alonso, B. (2014). El teatro como herramienta docente, Universidad de la Rioja: Servicio
de publicaciones.

Penuela Salazar, J. A. (2015). El teatro una forma diferente de comunicarse con el mundo,
Universidad Distrital Francisco José de Caldas: Bogota.

Quirce Vasquez, M. (2012). Musica y teatro en Educacion Infantil, Universidad de Valladolid:
Palencia.

IDEICE 2020







Desempeiio docente en maestros egresados de educacion y docentes provenientes
de carreras no pedagagicas

Diolis Cuevas Soriano
diolis_soriano@hotmail.com
Educacién, Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD)

Resumen:

El presente estudio es de sumo interés, debido a que aborda el tema del desempefno docente, el
cual estd estrechamente relacionado con la calidad de la educaciéon dominicana. Se tiene como
objetivo general comparar el desemperio de los docentes egresados de la carrera de educacion
y docentes de carreras no pedagdgicas, en el nivel de desempefo que los mismos deben
evidenciar para el desarrollo de las actividades educativas, a la vez se pretende dar respuesta a
una serie de interrogantes como, por ejemplo, ;cudl de los dos grupos presenta un desempeno
acorde a lo establecido por el Ministerio de Educacién? Par dicho trabajo se seleccioné una
muestra de 226 estudiantes y 20 maestros, el cual arrojoé diversas conclusiones, una de ellas es
que los docentes egresados del area educativa obtuvieron mayores calificaciones, de acuerdo
a los resultados de los diferentes instrumentos aplicados, y mejor valoracién por parte de los
alumnos, en contraste con los docentes egresados de carreras no pedagdgicas. Una de las
recomendaciones que se puede brindar, partiendo de las conclusiones, es el reforzamiento del
programa de habilitacién docente, ya que muchos de estos profesionales llegan a las aulas con
ciertas deficiencias que podrian afectar el aprendizaje de los alumnos.

Palabras clave: Desempefo docente, competencias docentes, formacién docente.

Abstract

Thisworkis of greatinterest, because itaddresses theissue of teacher performance, whichis closely
related to the quality of Dominican education. The general objective of this study is to compare
the performance of teachers who are graduates of the educational career and teachers of non-
pedagogical careers, in the level of performance they must demonstrate for the development of
education activities. Where it is intended to answer a series of questions such as ;Which of the
two groups performs according to the established by the Ministry of Education? With a sample
of 226 students and 20 teachers, this research was carried out, which yielded several conclusions,
one of which is that the teachers graduated from the educational area obtained higher grades,
according to the results of the different instruments applied, and a the better evaluations on the
part of the students, in contrast to the teachers graduated from non-pedagogic careers. One
of the recommendations that can be made, based on the conclusions, is the reinforcement of
the teaching habilitation program, since many of these professionals arrive in classrooms with
certain deficiencies that could affect the students” learning.

Keywords: Teaching performance, teaching skills, teaching training.
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Introduccion

La presente investigacion, estd disefiada con la intencion de indagar, profundizar y dar a
conocer la manera en que ejercen su labor magisterial dos grupos de docentes; el primer
grupo, compuesto por docentes egresados de la carrera de Educacién y el segundo grupo por
docentes egresados de carreras no pedagdgicas, con el objetivo de comparar el desempefio
de cada uno, identificar diferencias y dar una vista panoramica, a partir de los resultados, de si
es factible o no la integracién de estos profesionales al sistema educativo dominicano.

La problematica que mueve este trabajo de investigacion, radica en las cuestiones de sabery
conocerlamaneraen que haidocambiando o mejorando la calidad de laeducacién dominicana
a partir de la implementacién del programa de habilitacién docente. Es necesario conocer los
resultados que ha venido arrojando, en términos de calidad educacional, la integracién de
estos profesionales al sistema educativo dominicano.

En este sentido, se generan las siguientes interrogantes, ;jcuales diferencias presentan, en
términos de desempeno, los docentes egresados de la carrera de pedagogia versus los
profesionales de otras areas? ;Cudl de los dos grupos presenta un desempefno acorde a lo
establecido por el Ministerio de Educacién? ;De qué manera se pueden ver reflejadas estas
diferencias en la calidad de la Educacién Dominicana?

Objetivo general

Comparar el desempefio de los docentes egresados de la carrera de educacién y docentes de
otras areas.

Objetivos especificos

«  Comparar el desempefio de los docentes egresados de educacién y docentes de
carreras no pedagdgicas.

«  Verificar el desempeno de estos docentes dentro del aula.

«  Conocer la percepciéon que tienen los estudiantes de los dos grupos de docentes.

Marco teorico

Modelo de evaluaciéon del desempefio docente basado en competencias en la Republica
Dominicana (Ideice 2012).

Perfil docente. Independientemente de la formaciéon académica y humana, que supone una
profesién, la dindmica de cambio social platea complejas exigencias a los diferentes ambitos
profesionales en términos de su desempefo.

Cuando se habla del perfil docente se refiere a una serie de exigencias que van mas alla de la
profesién o la preparacién académica, supone unos componentes y conocimientos que estén a
la vanguardia y que la sociedad espera que los docentes reflejen, tales como las competencias
(conocimientos, valores y actitudes) que los mismo necesitaran para su labor profesional y
obtener los resultados esperados.
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El perfil del docente para el siglo XXI. Doctora Ana Dolores Guzman (2013)

El papel del maestro del siglo XXI es el de un agente de cambio que entiende, promueve,
orienta y da sentido al cambio inevitable que nos transforma a todos. Lo que se pide de él es un
compromiso con la superacién personal, con el aprendizaje, con los alumnos, con la creacion
de una sociedad mejor y con la revolucién educativa y social que se requiere urgentemente.

Desempeio docente (2012)
En su tesis doctoral, Lucia Subaldo Suizo expresa que:

“El desempeno profesional del docente se refiere a la capacidad para llevar a cabo, de manera
competente, las funciones inherentes al desarrollo de su actividad educativa y de manera mas
especifica al ejercicio de la docencia”.

;Qué caracteriza a un docente de calidad en el sistema educativo ecuatoriano?

Un docente de calidad es aquel que provee oportunidades de aprendizaje a todos los
estudiantes y contribuye, mediante su formacién, a construir la sociedad que aspiramos para
nuestro pais.

Aspectos metodoldgicos

La investigacion fue centrada en un enfoque cuantitativo, el cual permite la recoleccién y
el estudio de datos, permitiendo asi dar respuesta a las preguntas de investigacion, probar
hipdtesis y otros procesos estadisticos para poder determinar concretamente factores
comunes de una poblacién (Herndndez, Fernandez y Batista, 2003)

Muestra

La muestra de esta investigacién la constituyen 20 docentes de un centro educativo del
nivel secundario, perteneciente al distrito educativo 10-02. Asi mismo, participaron 226
estudiantes de los 541 matriculados en el centro educativo; con una proporciéon de 0.416 para
la estratificacién por grado de los alumnos.

Técnicas de recoleccion de datos

« Ficha de Observacion — Para maestros/as

En ésta estan plasmados los siguientes indicadores: competencias funcionales docente
(esencialmente), competencias de profesionalidad, conocimiento del curriculo, marco
normativo y metodologia de enseflanza-aprendizaje. La ficha que se le ha de aplicar a los
docentes fue elaborara por el ideice.

«  Observacién directa — A maestros y estudiantes

Mediante la cual se tomaron las anotaciones pertinentes para la ficha de observacion, durante
el desarrollo de los contenidos en el aula.
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«  Cuestionarios — Para maestros y estudiantes

En el caso del cuestionario para docentes, esta compuesto por preguntas de caracter general,
las cuales deben ser de conocimiento para todo profesional de cualquier carrera y, en lo
concerniente a los estudiantes, se buscé conocer la percepcidn de éstos en cuanto a la labor
de los docentes del centro educativo. Mientras que el cuestionario de estudiantes fue para
conocer la percepcién de los alumnos y recaudar datos complementarios para la ficha de
observacion del maestro/ay se basé en las competencias de profesionalidad.

Analisis de los resultados. -Objetivo 1:

Con la aplicacién del cuestionario para docentes se pudo hacer una comparacion con relacion
al conocimiento que poseen éstos, tanto en términos generales como en la parte que hace
alusién al marco normativo. En alusién a las competencias funcionales docentes se puede
notar que las calificaciones obtenidas por los docentes del area de Educacién fueron superiores
a las obtenidas por los docentes de otras dreas en cuestiones referentes a la ley general de
Educacién y a las ordenanzas 1-95 y 1-96, donde es notoria la deficiencia en el conocimiento
de las mismas por parte de los docentes de otras areas.

En loreferente alas competencias de profesionalidad docente, al igual que en las competencias
de funcionales del docente, los del area de educacién obtuvieron mayor puntuaciéon que
los docentes de areas no pedagdgicas, donde el mayor porcentaje de estas cuestiones son
de conocimiento general haciendo alusién a los conocimientos que todo profesional debe
poseer, no importando el drea de estudio.

Con los resultados obtenidos de la aplicacion del cuestionario para docentes, se le aplicé una
prueba T-student, en donde los docentes egresados de educacion y los docentes de carreras
no pedagogicas mostraron diferencias significativas en las respuestas que se plasmaron en
este instrumento.

En sentido general, la prueba arrojé un puntaje promedio de 83.98 puntos para los docentes
egresados de la carrera de Educacién y de 73.01 para los docentes de areas no pedagdgicas.
La prueba t de student aplicada a las dos muestras arrojoé una significacién de 0.015, lo que
indica que hay diferencias significativas entre los dos grupos de docentes, siendo superiores
las calificaciones de los maestros de Educacion.
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Objetivo 2: En la mayoria de los criterios evaluados mediante la ficha de observacion, las
valoraciones de los maestros de la carrera de educacion, obtuvieron mejores valoraciones.

Estandar 1: El/la docente demuestra buen desempeio de sus funciones a través del
conocimiento sobre los siguientes criterios:

TABLA NO. 1: CRITERIO 1
VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Excelente 4 12.1% 4 14.8%
Bueno 20 60.6% 15 55.5%
Suficiente 9 27.3% 7 26%
Deficiente 0 0% 1 3.7%
Total 33 100% 27 100%

Dominio de los contenidos de acuerdo al curriculo, es decir, que el/la docente posee los
conocimientos basicos y esenciales de la asignatura que imparte, muestra habilidad para
reflexionar y desarrollar los contenidos, de tal manera que los alumnos puedan entenderlos
y explicarlos.

Estandar 2: El/la docente cumple sus funciones cuando posee los siguientes criterios:

TABLA NO. 2: CRITERIO 1.

VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Excelente 8 7.3% 5 5.6%
Bueno 51 46.4% 37 41.1%
Suficiente 4 37.3% 36 40%
Deficiente 9 8.1% 12 13.3%
Evidencia insuficiente | 1 0.9% 0 0%
Total 110 100% 90 100%

El/la docente utiliza metodologias para la construccion de conocimientos significativos, aplica
procesos de metacognicién, es decir, estrategias para que los estudiantes construyan sus
propios conocimientos, toma tiempo para la participacion de los alumnos, explica con claridad
los contenidos y aplica un cierre indicando los principales puntos de los temas desarrollados.

Estandar 3: Habilidades de programacion y desarrollo de clase, tomando en cuenta las
necesidades de conocimiento de los alumnos, resaltando lo fundamental que se debe ensenar
y aprender.

TABLA NO. 3: CRITERIO 1

VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Excelente 3 5.4% 0 0%
Bueno 26 41.8% 9 20%
Suficiente 13 27.3% 20 44.4%
Deficiente 12 20% 16 35.6%
Evidencia insuficiente | 1 5.4% 0 0%
Total 55 100% 45 100%
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En este, los docentes promueven un clima de aula positivo que permite el adecuado desarrollo
del proceso enseflanza-aprendizaje, lo que implica que los docentes mantienen la atencién y
el interés de los alumnos durante la clase, utilizan un tono de voz suave y pausado, y tratan de
manera adecuada los problemas de indisciplina en el aula.

Estandar 4: Competencia para crear o seleccionar estrategias adecuadas de evaluacion del
aprendizaje de los alumnos.

TABLA NO. 4: CRITERIO 1

VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Excelente 1 1.3% 0 0%
Bueno 15 19.5% 8 12.6%
Suficiente 19 24.7% 1 17.4%
Deficiente 37 48.1% 39 62%
Evidencia insuficiente | 5 6.4% 5 8%
Total 77 100% 63 100%

El/la docente evalla procesos y calidad, tomando en cuenta las caracteristicas individuales
de los alumnos, realizando actividades de evaluacion, disefa pruebas con los objetivos e
indicadores de logro bien definidos en coherencia con la materia que imparte y, ademas,
disefay ejecuta estrategias que favorece la diversidad del estudiantado.

TABLA 5: CRITERIO 2.

VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Excelente 8 9.1% 0 0%
Bueno 16 18.2% 20 27.8%
Suficiente 37 42.0% 28 38.9%
Deficiente 19 21.6% 23 31.9%
Evidendia insuficiente | 8 9.1% 1 1.4%
Total 88 100% 72 100%

Ejerce unliderazgo transformador dentro de lacomunidad educativa, asume responsabilidades
dentro del equipo docente, toma iniciativas con el fin de mejorar la calidad de los aprendizajes
de los alumnos, conoce los aspectos fuertes y débiles que tiene como docente y, es capaz de
escuchar a los demas companeros y alumnos.

Estandar 6: Posee ética profesional, asi como competencias relacionales, permitiéndole
establecer relaciones de calidad con los demas.

TABLA NO.6: CRITERIO 1

VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Excelente 5 6.5% 2 3.2%
Bueno 22 28.6% 19 30.1%
Suficiente 37 48% 36 57.1%
Deficiente 6 7.8% 1 1.6%
Evidencia insuficiente | 7 9.1% 5 8%
Total 77 100% 63 100%
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Desempena sus funciones docentes con ética profesional, respetando a los demas, manifiesta
lealtad a las funciones que desemperia como docente, logra la confianza de los demas, comunica
con el ejemplo, es discreto/a'y motiva a sus alumnos para que actien con comportamiento civico

Estandar 7: Demuestra conocimientos acerca de los reglamentos y normativas que orientan
el desempenio de la profesién docente.

TABLA NO. 7: CRITERIO 1
VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Bueno 1 23% 0 0.%
Suficiente il 25% 9 25%
Deficiente 2 4.5% 17 47.2%
Evidencia insuficiente | 30 68.2% 10 27.8%
Total 44 100% 36 100%

Conoce normas y reglamentaciones del sistema educativo, posee capacidad para citar los
planteamientos que rigen el curriculo, conoce las principales politicas educativas contenidas
en la Ley General de Educacién 66-97 y el Plan Decenal de Educacion; tiene presente sus
obligaciones y conoce sus derechos profesionales

Estandar 8: Conoce y mantiene relacién con el entorno social y cultural en el que esta la escuela.

TABLA NO. 8: CRITERIO 1
VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Bueno 18 1% 23 63.9%
Suficiente 24 54.5% 13 36.1%
Deficiente 2 4.5% 0 0%
Total 44 100% 36 100%

Demuestra conocimiento sobre el contexto comunitario, sabe situar la situacién
socioecondmica, de las familias de los alumnos; conoce la composicién demografica de la
poblaciéon donde se encuentra la escuela e identifica las principales fortalezas de la comunidad
en que se encuentra la escuela.

Estandar 9: Desarrollo de la vocacién docente a través de la formacién continua para el propio
crecimiento y de la comunidad educativa.

TABLA NO 9: CRITERIO 1
VALORACION AREA EDUCACION OTRA AREA
Bueno 16 29.1% 0 0%
Suficiente 12 21.8% 17 37.8%
Deficiente 25 45.5% 27 60%
Evidendia insuficiente | 2 3.6% 1 2.2%
Total 55 100% 45 100%

En este criterio se muestra el interés de los maestros por su constante preparacion, ya que
participan en procesos de formacién continua y estudios mds especializados, tales como,
realizacion de cursos didacticos, diplomados, postgrados y maestrias, y como resultado de la
formacion que ha recibido, cuenta con un plan de mejora de su labor docente.
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Objetivo 3: Ademas, en casi todos los aspectos, los estudiantes tuvieron una mejor valoracion
de los docentes egresados de la carrera de Educaciéon que los docentes de otras areas. Se
considera pues, que los docentes provenientes del drea educativa tienen mejor desempeno y,
expresan que las metodologias que éstos aplican son mas apropiadas para la adquisicién de
conocimientos.

Conclusiones

« De los docentes egresados de la Carrera de Educacién, la mayoria es del género
femenino (72.7%), y de los docentes de otras carreras, la mayoria es del género
masculino (77.8%).

« Losestudiantes presentan la edad correcta con relacién al grado que cursan, es decir,
no hay problemas de sobre edad.

« En la prueba de conocimiento general aplicada a los docentes, los del drea de
Educacién obtuvieron 83.98 puntos y los de otras carreras 73.01, siendo la diferencia
muy significativa a favor de los docentes de Educacién.

« Las calificaciones de los docentes del area de Educacién fueron superiores a las
de los docentes de otras areas en cuanto a la funcionalidad docente (80 puntos
y 53 puntos), habiendo diferencias significativas. En cambio, en competencias de
profesionalidad (85 puntos y 79 puntos), la diferencia no es significativa.

« Enlaficha de observacion, los docentes del drea de Educacion presentaron mejores
valoraciones en gran cantidad de los estandares y criterios observados.

«  Dentro de las diferencias que se destacan alrededor de los dos grupos de docentes, esta
la deficiencia en el proceso de planificacién, donde muchos de ellos expresaron tener
dificultad para elaborar los programas de clase de acuerdo a los parametros del MINERD.

« Los estudiantes tienen mejor valoracion de los docentes de la carrera de Educacién
que los de otras carreras, tanto en la gestion de manera efectiva, como en la
metodologia empleada por el docente
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Resumen

La presente investigacion se realizé con el objetivo de conocer cdmo se desarrolla la escolaridad
de nifos y nifas con cancer. De manera mas especifica, se pretendio evaluar cual es el estado
escolar que presentan los nifos y nifias con cancer en Republica Dominicana y cuales han
sido las experiencias que han tenido directamente con la escuela. Esta investigacion es un
estudio de caso con un enfoque cualitativo y un disefio fenomenoldgico. Para recolectar la
data, se recolectaron historias de vida y se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas y
grupos focales. La muestra utilizada fue de 16 familias en las que se encuentra algin menor
de edad en edad escolar y paciente oncopediatrico del Hospital Infantil Robert Reid Cabral. En
los resultados se evidencia la necesidad de desarrollar programas educativos adaptados a las
necesidades de los nifos y nifas que padecen de cancer en la Republica Dominicana.

Palabras clave: Cancer; Educacion; Escolaridad; Escuela; Estado escolar.
Abstract

This research is intended to explore the schooling process of children with cancer. The author
was conducted to know the academical status of children with cancer and their experiences
with schools in the Dominican Republic. This research is a qualitative case study with a
phenomenological design. To obtain the data, clinical history, semistructured interviews and
focus groups were used. The sample of this research are 16 families with an underage member
that has cancer. This families were attending as patients to the Hospital Infantil Robert Reid
Cabral. The findings of this research prove that there’s a lack of educational programs that
benefits children with cancer in the Dominican Republic.

Key words: Cancer; Education; School; Schooling process; Children

Introduccion

Hoy en dia, los tratamientos médicos avanzados han permitido que la cantidad de pacientes
gue sobreviven al cancer infantil aumente. Antes del 1950, un/a niflo/a con leucemia tenia
una esperanza de vida de 19 semanas, y s6lo el 2% sobrevivia mas de 52 semanas (Méndez,
Orgilés, Lopez-Roig y Espada, 2004). Sin embargo, en la actualidad, el 75% de pacientes con
cancer infantil es capaz de sobrevivir a esta enfermedad (Lépez-lbor, 2009). El incremento en la
longevidad de vida de los pacientes con cancer infantil ha demandado la mejora de su calidad
de vida. Es por esto, que hoy en dia no sélo se busca curar la enfermedad, sino también reducir
los efectos secundarios que el tratamiento del cancer infantil puede originar (Méndez, Orgilés,
Lopez-Roig y Espada, 2004).

El cdncer infantil tiene caracteristicas que lo hacen diferente del cancer en los adultos, por lo que
demanda de un tratamiento especifico. Entre los tipos de cancer que mas afectan a los pacientes
pediatricos se encuentran la leucemia, el linfoma, el tumor cerebral y los sarcomas de hueso
y de tejidos blandos. Entre los principales métodos de tratamiento utilizados con pacientes
con cancer infantil se encuentran la quimioterapia, la radioterapia, la cirugia combinada
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con quimioterapia y radioterapia y el trasplante de médula. Los tratamientos oncolégicos
mencionados anteriormente son intrusivos, largos e intensivos, y suelen requerir de constantes
visitas hospitalarias y una gran cantidad de cuidados en el hogar. El tratamiento y diagnéstico de
estas enfermedades suelen traer consecuencias emocionales en los pacientes y sus familiares,
como la soledad y la convalecencia (Méndez, Orgilés, Lopez-Roig, y Espada, 2004).

El amplio espectro de sintomas y emociones que presentan los pacientes con cancer infantil
suele presentarse con vomitos, nduseas, pérdida de peso, miedo, ira, soledad, depresion y/o
ansiedad. Luego de conocer el diagndstico, los ninos/as suelen preguntarse si van a morir,
y dependiendo de su edad, comprenderan en menor o mayor medida la enfermedad y
expresaran sus sentimientos y sus miedos. El dolor, los trastornos del suefo y los problemas
de ansiedad que manifiestan los/as niflos/as con cancer son consecuencias de las frecuentes
hospitalizaciones que demandan un cambio en sus habitos y su vida cotidiana (Méndez,
Orgilés, Lopez-Roig, y Espada, 2004). Este cambio puede traer sentimientos de frustracién y
de depresién con sentimientos de pérdida de sus amistades, la escuela, un futuro lleno de
posibilidades, entre otros (Vargas, 2000).

El cancer infantil crea cierta inestabilidad en las relaciones sociales del paciente con sus
companeros, ya que debe ausentarse de la escuela por largos periodos, tienen menos energia
e iniciativa, son menos activos. Ademas, la separacion escolar surge de manera traumatica, ya
gue las consecuencias fisicas, psicoldgicas, neuroldgicas, estéticas y afectivas suelen producir
baja autoestima (Grau Rubio, 2002). Mijares (1993), expresa que es de suma importancia que
los pacientes no tengan una desconexion total con la escuela. Propone también que el/la
nino/a viva el regreso a la escuela como si estuviera regresando de un largo viaje del que tiene
muchas historias que contar (Mijares, 1993).

La integracién escolar del paciente con cancer infantil es de suma importancia, ya que la
integracion social posterior dependera de como se llevé a cabo su integracion escolar. Dicha
tarea debe de ser llevada a cabo por profesionales del ambito sanitario, educativo, psicolégico,
familiares y compafieros/as. Del mismo modo, tiene implicaciones curriculares y organizativas
para prestar atencién a las necesidades educativas de estos pacientes. Para satisfacer estas
necesidades sanitarias, emocionales y curriculares se amerita de la cooperaciéon de equipos
gue de manera coordinada atiendan al paciente en el hospital, el hogar y el centro docente,
con el fin de lograr la adaptacién plena del nifio, la familia y las exigencias de su enfermedad
(Rubio, 2002).

Rubio (2002), recomienda que la colaboracién interdisciplinar hospitalaria, familiar y escolar
permitira el desarrollo social, académico y emocional lo mas normalizado posible.

El objetivo general de esta investigacién es evaluar cémo se desarrolla la escolaridad en nifos
y nifas con cancer. Los objetivos especificos son:

«  Establecer el estado escolar que presentaban los nifios y nifias con cancer antes de
su diagnéstico.

«  Entender el estado escolar actual que presentan los nifios y nifias con cancer.

«  Conocer las experiencias vividas por los familiares sobre la escolaridad de pacientes
con cancer infantil.
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Material y métodos
Tipo de estudio

Estainvestigacion esun estudio de caso con unenfoque cualitativoy un disefio fenomenolégico.

Poblacion y muestra

El estudio se llevo a cabo en el Hospital Infantil Robert Reid Cabral, en Santo Domingo,
Republica Dominicana. Un total de 16 familias fueron entrevistadas y seleccionadas a través
de un muestreo no probabilistico de tipo intencional y por conveniencia. El principal criterio
de inclusién para participar en el estudio consistio en que las familias deben tener a algun
integrante menor de edad que padezca de alguna enfermedad oncoldgica y se encuentre en
edad escolar.

Recoleccion de la data

La presente investigacion es un estudio de caso con un enfoque cualitativo y un disefio
fenomenoldgico. Los datos se recolectaron a través de historias de vida, entrevistas y grupos
focales y se analizé la data con codificacidn cualitativa.

Resultados
Categoria 1: Estado escolar pre-diagnéstico.

Esta categoria presenta los distintos estados escolares en los que se encontraban los nifios y
nifas que padecen de cancer antes de recibir su diagnéstico. De aqui surgen 2 subcategorias:
Participacién activa y Sin inscripcion.

Participacion activa.

En esta subcategoria, se evidencia el rol activo que desempenaban los/las nifos/as
participantes de este estudio en sus respectivas escuelas. Entre las actividades que llevaban a
cabo, se encontraban aspectos como asistir a la escuela, hacer sus tareas, sacar buenas notas
y compartir con sus compafneros/as de manera regular. A continuacién, se presenta una tabla
con algunas respuestas que evidencian lo propuesto.

Tabla 1. Respuestas que evidencian la participacion activa de niilos/as antes de recibir el diagnostico.

Entrevistado Respuesta

Nifio, 10 afios de edad iDelaescuela? Me hace falta jugar y hacer clases.

En la escuela antes le iba normal, tenia una vida normal. Siempre jugaba con sus

Padre de nifio, 8 afos de edad . L
compafieros y asistia a sus clases.

Bueno, antes en las notas le iba excelente. Hasta la querian volar de curso porque

Madre de nifia, 10 afios de edad e :
esinteligente y tranquila, era la ayudante del curso.

A mi me iba bien en mi escuela. .. No voy a decir que me portaba bien, porque yo

Adolescente masculino, 18 afios de edad . . A
era medio movidito, pero yo hacia mi tarea.

. ; A élle iba muy bien. Era muy inteligente y se portaba bien.
Madre de adolescente masculino, 17 afios de edad

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
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Sin inscribirse.

Esta subcategoria muestra que algunos/as de los participantes de esta investigaciéon no habian
podido inscribirse en la escuela. Entre las principales razones se encontraba el diagnéstico y
tratamiento que conlleva el cancer, y la edad de los afectados/as. El cAncer les fue diagnosticado
a tan temprana edad que no habian podido iniciar su escolaridad en el momento esperado. A
continuacioén, se presentan algunos ejemplos que evidencien esta subcategoria.

Tabla 2. Respuestas que evidencian que los nifios/as no se habian inscrito en la escuela antes de
recibir el diagnostico.

Respuesta

Entrevistado

Ella no estaba inscrita en la escuela, porque imaginate, fue con diez meses que le

Madre de nifia, 4 afios de edad . RN
dieron el diagndstico.

Ella no estaba en la escuela, porque antes de que cumpliera los cuatro afios ya

Madre de nifia, 6 afios de edad ]
adre denina, 6 anos de eda estabamos luchando con esta enfermedad.

Ahora fue que ella pudo entrar a la escuela, porque imaginate, con tres afitos fue

Madre de nifa, 4 afios de edad
que se lo encontraron

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Categoria 2: Estado escolar post-diagnostico.

Esta categoria presenta los distintos estados escolares en los que se encuentran los nifios y
nifas que padecen de cancer luego de haber recibido su diagndstico. De aqui surgen cuatro
subcategorias: Asistencia regular, Participacion pasiva, Retirada social y Retirada total.

Asistencia regular.

Esta subcategoria representa la asistencia y participacion que demuestran tener algunos/
as participantes en la escuela a pesar de su diagndstico. La mayoria de estos son pacientes
que se encuentran en remision, el resto, se encuentra bajo tratamiento. Sus Unicas ausencias
suelen ser para evaluaciones médicas de seguimiento, las cuales pueden ser cada mes, cada
tres meses, cada seis meses, o una vez al afo. A continuacion, se presentan ejemplos que
evidencian lo propuesto.

Tabla 3. Respuestas que evidencian la asistencia regular a la escuela después de recibir el diagnéstico.

Entrevistado Respuesta

Madre de nifio, 10 afios de edad En la escuela le va bien, él es muy inteligente y le gusta mucho jugar pelota.

Si, yo voy a la escuela. Me va bien. .. Me porto bien...En la nota me va un poco

Nifia, 7 afios de edad . ,
bien, porque todavia no se leer mucho.

Ellavaalaescuela. Lu tnico es que es haragana para escribir, pero le gusta colorear.

Madre de nifa, 4 afios de edad Es bien despierta.

Ya yo voy todos los dias al colegio, porque me queda en frente. .. Hago todas las

Nifio, 8 afios de edad
tareas. ..

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Participacién pasiva.
La siguiente subcategoria demuestra que la mayoria de los/las participantes suelen seguir
formando parte de la escuela, pero de una forma mas pasiva. Es decir, sin asistir presencialmente,

enviando las tareas con companeros y llevando a cabo todos sus estudios en casa. A continuacion,
se presenta lo expresado por los/las participantes que evidencia esta subcategoria.
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Tabla 4. Respuestas que evidencian la participacion pasiva en la escuela después de recibir el diagndstico.

Entrevistado Respuesta

Hasta ahora, dentro del cuadro de su situacion, ha habido cierta consideracion de

Madre de nifia, 10 afios de edad . . )
parte de la escuela. Le estd yendo bien. . .No le toman en cuenta su ausencia.

Me va bien....Yo hago mi clase, pero a veces me duele todo y me siento débil. ..
Nifia, 10 afios de edad No voy a la escuela, porque siempre tengo cita, tratamiento, o hay que ponerme
sangre. .. Tuve que mudarme aqui a la capital.

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Retirada parcial.

Losy las participantes que representan esta subcategoria, suelen dejar de asistiralaescuelay de
cumplir con sus deberes académicos. En muchos de los casos, el tratamiento de su enfermedad
les impide estar en contacto con personas o lugares en los que exista riesgo de contagio de
cualquier otra enfermedad. Otra de las razones, es que los efectos secundarios, tanto fisicos
como psicoldgicos, que acompahan el tratamiento, no les permiten asistir y cumplir con las
labores escolares. Cabe destacar, que tanto los pacientes como sus padres consideran que esta
ausencia sera momentanea. Algunos ejemplos son presentados a continuacion.

Tabla 5. Respuestas que evidencian la retirada parcial de la escuela después de recibir el diagnéstico.

Entrevistado Respuesta

No estoy yendo...Tendré que repetir primero, porque yo estaba en la escuela y

Nifio, 8 afios de edad - L .
vivia malo, vivia enfermandome, entonces me sacaron de la escuela. . .

Tuvo que dejar la escuela, porque estando en tratamiento, siempre tiene recaidas.

Padre de nifio, 9 afios de edad . .
' Duraba un mes, dos meses asf, le daban de alta y volvia.

Cuando me internaron me sacaron...Pero yo me voy a reinscribir ahora en la

Adolescente masculino, 18 afios de edad ,
escuela de adultos. . . Haré octavo. ..

Tuvo que dejar la escuela por tres meses cuando tuvo el proceso de estar cogiendo

Madre de nifia, 9 afios de edad . . -
para acd al hospital y la operacién.

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Retirada total.

En algunos casos, se encontré que los/las participantes dejaban por completo la escuela. Entre
las razones mdas comunes se encontrd la extension del tratamiento y la enfermedad, los efectos
secundarios que estos producen y la falta de apoyo de parte de la escuela. Otra de las razones
gue cabe destacar es la desmotivacién y falta de esperanzas que suelen tener hacia la vida. A
continuacion, se presentan algunos ejemplos.

Tabla 6. Respuestas que evidencian la retirada total de la escuela después de recibir el diagnéstico.

Entrevistado Respuesta
Nifio, 10 afios de edad No estoy yendo desde hace un afio.
Nifio, 13 afios de edad No, yo dejé la escuela. .. Lo dltimo que hice fue sequndo de primaria.

Tiene ya un afio y pico fuera de la escuela. Lo que pasa es que tiene dificultad en la

Madre de adolescente masculino, 17 afios de edad ) )
vista y se le olvidan las cosas.

Adolescente masculino, 17 afios de edad No puedo irala escuela. ... El Gltimo curso que hice fue octavo, pero lo quemé.

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
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Categoria 3: Experiencias con la escuela.

A continuacion, se presentan las experiencias vividas por los nifios/as afectados de cancer y
sus familiares con la escuela. De aqui surgen cuatro subcategorias: Apoyo, Cambio de escuela,
Relaciones entre compaferos e Indiferencia.

Apoyo.

En esta categoria, se presenta lo expresado por las familias participantes que han estado
recibiendo distintos tipos de apoyo por parte de la escuela a la que asiste su allegado/a con
cancer. Entre los tipos de apoyo que suelen recibir se encuentran el apoyo académico y el
apoyo moral. A continuacion, se presentan algunos ejemplos.

Tabla 7. Respuestas que evidencian el apoyo total de la escuela.

Respuesta

Entrevistado

La escuela y los profesores le dieron mucho apoyo. Le permiten venir al hospital y

Madre de nifa, 10 afios de edad X
no tomarselo en cuenta.

En la escuela la cuidan mucho, cualquier cosa, si yo no la mando, al otro dia

Madre de nifia, 6 afios de edad preguntan ;Qué fue lo que paso?Y asi. ..

Si, he sentido apoyo. . . Practicamente conozco a todos en la escuela, porque queda

Madre de nifo, 10 afios de edad )
en frente de mi casa. ..

No se atrasaba con la tarea, porque ellos sabian de la enfermedad y siempre lo

Madre de nifio, 9 aios de edad
apoyaban.

En la escuela la volvieron a aceptar igual, y supieron que ella estaba enferma,

Madre de nifia, 9 afios de edad porgque yo les habia dicho.

Los profesores le dieron apoyo, le permitian venir al hospital y no tomdrselo en

Madre de nifa, 9 afios de edad
cuenta.

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Cambio de escuela.

Algunos de los casos evaluados, optaron por cambiar a sus hijos/as de escuelas publicas
a colegios privados. Entre los motivos que suelen tener para llevar a cabo la decision se
encuentran los siguientes: reciben una educacién mas personalizada, tiene una mejor higiene,
queda mas cerca del hogar, los orientadores suelen ser mas comprensivos. A continuacién, se
presentan algunos ejemplos.

Tabla 8. Respuestas que evidencian el cambio de escuela de los/las participantes.

Entrevistado Respuesta

Tuvimos que cambiarlo de una escuela a un colegio. Es para la proteccion de él
Padre de nifio, 8 afios de edad y porque el lugar en que transita tiene mds higiene, en la escuela no, eso es un
desastre.

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Relaciones entre compafneros.

Entre las conductas mas repetitivas encontradas en los/las participantes con sus comparieros/as
en la escuela se encuentran las burlas. Muchos de ellos/as, debido a sus cambios fisicos, recibian
constantemente apodos y sobrenombres orientados a la pérdida de pelo o de peso. Estos suelen
ser efectos secundarios de algunos de los tratamientos, y no pueden ser controlados por el
enfermo/a ni sus familiares. En la siguiente tabla se evidencian algunos ejemplos.
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Tabla 9. Respuestas que evidencian el cambio de escuela de los/las participantes.

Entrevistado Respuesta

Desde que se me cay6 el pelo, en la escuela me empezaron a llamar el avatar. Yo no

Adolescente masculino, 14 afios de edad ) L
les hacia caso porque imaginate. ...

Madre de nifo, 7 afios de edad Al principio los nifios lo relajaban, pero después él se acostumbrd y no hace caso.
Con mis amigos me llevaba bien y mal. .. Me relajan porque no tengo cabellos. ...

Nifia, 10 afios de edad Me dicen calamardo y cucaracha. ... Desde que comencé a enfermarme empezaron
a decirme asf.

Con sus compafieros a veces hace su showsito, pero ella sabe que no puede gritar.

Madre de nina, 10 afios de edad ,
Es que le ponian nombre y eso.

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Indiferencia.
En este caso, se evidencian las experiencias vividas por los familiares en las que la escuela
tomé una actitud indiferente hacia el afectado/a y su condicién. A continuacion, se presentan

algunos ejemplos.

Tabla 10. Respuestas que evidencian la indiferencia de la escuela de los/las participantes.

Entrevistado Respuesta

Madre de nifia, 4 afios de edad No nos han brindado apoyo. Imaginate, es un colegio bastante sencillo.

Padre de nifio, 8 afios de edad No, no nos han ofrecido algo diferente.

Madre de adolescente masculino, 18 afios de edad Nada de apoyo. Dejd la escuela inmediatamente porque estaba en tratamiento.

Nota: Las edades presentadas hacen referencia a la edad del nifio/a y/o adolescente.
Discusion

Los resultados de esta investigacién afirman que las familias participantes (n = 16) han
expresado tener dificultades con la escolaridad de sus allegados que sufren de cancer. Estas
dificultades se presentaron desde el momento en que recibieron el diagnéstico hasta la
actualidad. Dificultades como la asistencia a clases, el cumplimiento con los deberes escolares,
la relacion entre companieros de aula, el apoyo recibido por parte de la escuela, suelen ser
impedimentosy causantes de laretirada parcial o total del sistema educativo de estos pacientes.
Gannoni, Shute (2009), Williams y Chapman (2011), lo habian expresado al decir que nifios/as
con cancer pueden ausentarse de la escuela por largos periodos de tiempo, afectandoseles su
relacion con sus compafieros/as y sus amigos/as. A pesar de estas dificultades, deben tomarse
en cuenta los efectos secundarios que el cancer y su tratamiento producen.

Entrelos estados escolares encontrados antes de tener el diagnéstico del cancer se encontraron
dos. Antes de recibir el diagnéstico los participantes o asistian a la escuela de manera activa o
no se habian inscrito, porque auin no se encontraban en edad escolar, o porque el cancer les
habia afectado en edades tempranas. En los casos en que les afecta en edades tempranas, el
tratamiento y sus efectos secundarios suele ser tan intrusivo que les impide iniciar el proceso
educativo en una escuela con sus pares. Esto confirma lo expresado por Ibanez (2016), cuando
dice que el cancer tiene su mayor incidencia en el primer afo de vida, etapa en la que se ve un
avance rapido en los procesos de desarrollo.

En cambio, entre los estados escolares, luego de haber recibido el diagnéstico, se encontrd
que los/las participantes iban gradualmente alejandose de la escuela y del proceso educativo.
Muchos de estos casos continuaban con su educacion al igual que los demas nifnos/as, sin
embargo, el resto de los casos demostré que gradualmente iban separandose del proceso
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educativo. Comenzaban presentando faltas a la escuela por las visitas hospitalarias o por los
efectos secundarios de los tratamientos, luego continuaban retirdndose parcialmente, para
poder recibir tratamientos mas intensos y continuos en el hospital, hasta que, por ultimo, se
encontraban en un estado de retirada total. Este estado implica la ausencia por completo de
la escuela, la discontinuidad de las relaciones sociales con sus compaferos/as y maestros, y el
retraso educativo progresivo que presentan al no poder continuar con su educacién formal.

En cuanto a las experiencias que han tenido los participantes y sus familiares se han encontrado
distintos tipos de experiencias. Entre ellas, la que mas se destaca es la indiferencia percibida de
parte de los familiares hacia la escuela. Muchas de las familias participantes expresaban que
las escuelas de sus hijos/as que padecen de cancer no habian tomado ningun tipo de iniciativa
por cooperar con el proceso y adaptacion, que a su vez conlleva de ciertos cambios. En general,
en la Republica Dominicana aun no existen protocolos enfocados en la continuidad de la
educacién de pacientes pediatricos que padezcan de cancer. El uso de estos protocolos de
parte de las Unidades Oncolégicas Pediatricas es de suma importancia, ya que permitira evitar
el retraso o alteracion en el desarrollo de las dreas sociales, emocionales, fisicas y psicolégicas
de cada paciente que padezca de esta patologia. El apoyo de estas unidades podria también
servirle de manera positiva a los familiares que acompanan a sus allegados en todo este
proceso. El cdncer es una enfermedad que no solo afecta al nifio o nifa, sino también a sus
allegados y todo su entorno social.

Otro de los hallazgos relevantes relacionados con experiencias en la escuela es que muchos
de los participantes, se vieron practicamente forzados a cambiar de una escuela a un colegio
privado. Este cambio, les permitia encontrarse en un ambiente con mucha mas higiene, y en
el que puedan recibir una educacién mas individualizada. Cabe destacar, que no todos los
participantes podian cambiar a sus allegados/as de escuela, ya que este cambio conlleva de
cierta solvencia econdmica.

Por ultimo, una experiencia que vivieron casi todos los/las participantes de esta investigacién
fueron las burlas. Muchos de los nifos/as con cancer confesaban haber recibido burlas en el
colegio por parte de sus companeros/as debido a la pérdida de pelo o cambios en el peso
corporal. Estas burlas son un anadido a los efectos psicolégicos y emocionales, que ya de por
si trae consigo una enfermedad como el cancer.
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Resumen

Esta investigacion analiza si las caracteristicas, componentes y competencias presentes en el
nuevo disefio curricular dominicano son las adecuadas para formar un estudiante con una
conciencia global de la educacién. Después de analizar el curriculo se realizaron entrevistas a
8 de los técnicos del area curricular del Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana
(MINERD) y del Distrito Educativo 15-02. El analisis de los datos recolectados demostré que el
nuevo curriculo educativo propuesto por el MINERD para el primer ciclo de nivel secundario
es la apuesta mas acertada para lograr formar ciudadanas y ciudadanos preocupados por
el desarrollo humano con mejores valores sociales, capaces de dar soluciones a problemas,
preocupados por el medio ambiente y sobre todo ciudadanos con una conciencia global.

Palabras claves: globalizacién, curriculo, educacién y nivel secundario.
Abstract

This research specifically, to understand if the characteristics, components and competences
in the new curricula are appropriate to stimulate a global conciseness of education in students.
After analyzing the curriculum, interviews were conducted with 7 technicians from the
curriculum department of the Ministry of Education of the Dominican Republic (MINERD).
The analysis of the data collected showed that the new educational curriculum proposed
by the MINERD for the first cycle of secondary education is the best alternative to achieve
the formation of citizens concerned with human development with the better social values,
capable of providing solutions to problems, concern for the environment and citizens with
global principles.

Key words: globalization, curriculum, education and high school.

Introduccion

El mundo se ha globalizado y ya no se trata de un Unico individuo, de tal manera que ahora una
persona tiene la impresion de ser parte del todo, de sentir, actuar, pensar y fabular. De igual
manera, la educaciéon no ha permanecido ajena a la influencia del fenémeno globalizador.
Pues al igual que cualquier dmbito de la vida social, los procesos educativos estan sujetos a
cambios externos a su sistema que repercuten en su funcién social y en su funcionamiento
institucional (Sanchez Delgado & Rodriguez Miguel, 2011).

El sistema educativo dominicano actualmente vive un proceso de reestructuracién. En
2013 la Republica Dominicana, en un intento de mejorar el sistema educativo, da cabida al
Pacto Nacional para la Reforma Educativa con vigencia desde 2014 hasta 2030. Este pacto
es el resultado de los esfuerzos publicos y privados de promover cambios de paradigmas en
el accionar cotidiano personal y colectivo. Tales esfuerzos estan orientados a alcanzar una
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educacion que permita a todas y todos los dominicanos desarrollar al maximo su potencial
como personas y como integrantes de un colectivo social que reconocen y al que se integran
con libertad para vivir en igualdad de oportunidades en el nuevo mundo.

Estainvestigacion busca presentar un nuevo enfoque sobre la educacién dominicana, mediante
el estudio del impacto de la globalizacién sobre la educacién, analizando especificamente
el nuevo curriculo educativo del primer ciclo del nivel secundario nacional. Este estudio
determinara en qué medida el nuevo curriculo del primer ciclo del nivel secundario contribuye
a la formacién de ciudadanos (as) con una conciencia global de la educacion.

Objetivo general

Analizar las tendencias, estrategias, desafios, caracteristicas y componentes que presenta
el nuevo curriculo educativo del nivel secundario de la Republica Dominicana frente a la
globalizacion.

Objetivos especificos

«  Definirlas tendencias, estrategias y desafios que plantea el nuevo curriculo educativo
del primer ciclo del nivel secundario hacia la formacién de un ciudadano del nuevo
mundo.

«  Determinar la importancia que da el nuevo curriculo educativo del primer ciclo del
nivel secundario al aspecto global de la educacion.

- ldentificar las caracteristicas que plantea el nuevo curriculo educativo del primer
ciclo del nivel secundario sobre el perfil de una educacién global.

« Identificar los componentes planteados en el nuevo curriculo educativo del primer
ciclo del nivel secundario para educar a los ciudadanos con una conciencia global
de la educacion.

Justificacion

Este estudio, hara posible la relacién directa de la globalizacién con la educacion, presentando
un nuevo enfoque sobre la realidad de la educacion dominicana. Se identificaran las
caracteristicas y componentes planteados en el nuevo curriculo, las cuales permitirdn
determinar si las mismas lograran formar y otorgaran a las escuelas los recursos necesarios
para egresar ciudadanos globales.

Es obvio que la globalizacion es parte de todos y cada uno de los seres humanos y es, ademas,
la principal precursora del cambio de mentalidad de los ciudadanos. Por tanto, resulta de suma
importancia que en la educacién dominicana sean contempladas las tendencias, habilidades,
caracteristicas y componentes necesarios para estar a la par con el mundo y asi asegurar
que nuestros estudiantes tengan una formacién académica acorde con las demandas de los
tiempos actuales.

En tal sentido, la solucién del problema planteado en este analisis, pudiera ser el punto de

partida para que expertos en educacion realicen nuevos estudios sociales acerca del sistema
educativo dominicano.
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Sinopsis del Marco tedrico

Segun Gonzales-Ensiso A. (2009) la globalizaciéon no es un fendémeno nuevo y por mas que
hoy se den condiciones diferentes sobre todo por las nuevas posibilidades tecnoldgicas, la
globalizaciéon ha acompanado todo el proceso de desarrollo de la economia desde tiempos
antiguos. Por lo que se podria decir que la historia de la economia es la historia de la
globalizacion.

También, Lopez Rupérez (citado en Sdnchez Delgado y Rodriguez Miguel, 2011), afirma que se
puede identificar la globalizacién como ““un conjunto de procesos, principalmente de caracter
econdmico, que, a través de las interacciones, interconexiones e interdependencias existentes
entre los diversos paises y de la intensificacion, desarrollo y extensiéon de esas redes globales,
produce que ciertos hechos, acciones y decisiones ocurridos en un lugar concreto del globo
y que antes sélo repercutian localmente, ahora lo hagan de forma global. Sin embargo, la
globalizacion no es mas que un fenédmeno creado por la accion del hombre con caracter
fundamentalmente econémico y que se asienta ideoldgicamente sobre los principios del
neoliberalismo y el turbo capitalismo (Sanchez Delgado & Rodriguez Miguel, 2011).

Recordando el informe de la Brunner, J. J. (2001), desde los afios ?80 los gobiernos, grupos
directivos, intelectuales junto a organismos internacionales han empezado a identificar a
la educacion como el principal instrumento para el desarrollo de los paises, el crecimiento
de las economias, el aumento de la productividad y para superar o, al menos estrechar, el
abismo interno de la pobreza y el externo de conocimiento y tecnologia que separa a los
paises desarrollados de aquellos en vias de desarrollo. Desde el afio 2000 los paises del mundo
han mostrado su interés de que cada individuo tenga una educacién de calidad uniendo sus
esfuerzos durante el quincuagésimo quinto periodo de sesiones en la Asamblea General de
la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU), para aprobar la Declaracién del Milenio. Esta
establece los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM), los cuales eran un conjunto de 8
objetivos, medidos por metas e indicadores que tenian como finalidad mejorar la calidad de
vida delas personasy debian cumplirse previo alafno 2015. El segundo de estos objetivos estaba
enfocado en lograr la ensefianza primaria universal (ODM Republica Dominicana, 2000). El cual
estaba enfocado en promover una educacion basada en valores considerados fundamentales:
libertad, igualdad, solidaridad, tolerancia, respeto a la naturaleza y responsabilidad comun
(Asamblea General, 2000). Sin embargo, con la intencién de continuar aunando esfuerzos los
Estados Miembros de la ONU aprobaron en el ano 2015 los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS). Estos son 17 objetivos enfocados a mejorar la calidad de vida de las personas y su medio
ambiente. Al igual que los ODM los ODS promueven la educacién como uno de sus objetivos.
El objetivo nimero 4 es educacién de calidad, el cual busca garantizar una educacién inclusiva,
equitativa y de calidad.

Metodologia

En este estudio que analiza el nuevo curriculo del primer ciclo del nivel secundario, se utiliza
la metodologia de tipo cualitativo y la investigacién bibliografica. Las informaciones indirectas
fueron obtenidas por medio de entrevistas sobre las opiniones de los técnicos relacionados a
la creacién del nuevo curriculo del primer ciclo del nivel secundario. El analisis bibliografico
realizado, unido a las entrevistas semiestructuradas aplicadas a los técnicos de curriculo del
MINERD vy del Distrito Educativo 15-02., han permitido realizar un adecuado anélisis de las
informaciones obtenidas. Con este planteamiento metodoldgico, es posible una descripcién
de la globalizacién frente a las tendencias, estrategias, desafios, caracteristicas y componentes
del nuevo curriculo educativo del primer ciclo de nivel secundario y asi obtener una serie de
conclusiones con las que contribuirdn al andlisis de la calidad de la educacién dominicana.
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Universo-muestra

Este trabajo de investigacion contempla a los profesionales del MINERD como universo, de los
cuales se seleccionaron a 7 técnicos relacionados a la creacién del nuevo curriculo del primer
ciclo de nivel secundario de la Republica Dominicana como muestra y 1 técnico de curriculo
del Distrito Educativo 15-02 Santo Domingo (Centro).

Tipo de estudio

Este estudio es una investigacion documental donde se analizan distintos documentos, libros,
articulos de investigacion, revista, ensayos y el contenido del curriculo para determinar si estos
estan acorde a las tendencias, estrategias, desafios, caracteristicas y competencias globales
de la educacion. Es descriptiva con dos variables: el nuevo curriculo del primer ciclo de nivel
secundario y la globalizacion. Se manejé el método de preguntas de investigacion, ademas
de las variables y los indicadores. Desde el punto de vista de las variables se considera que
esta investigacion es cualitativa, porque esta busca determinar el impacto de la globalizacion
frente al nuevo curriculo del primer ciclo de nivel secundario.

Desde el plano temporal esta investigacion serd transversal a razén de que busca con un
Unico analisis del nuevo curriculo del primer ciclo de nivel secundario determinar el enfoque
otorgado por este a la globalizacién, por tanto, los resultados de esta investigacion deben ser
interpretados y explicados de acuerdo al espacio y tiempo sefialados en el estudio (abril -
junio de 2017). Asimismo, segun el marco en que tiene lugar se realizd un estudio de campo,
por tanto, se analizaron las unidades de observacion indirecta, al analizar el impacto de la
globalizacion frente al nuevo curriculo del primer ciclo de nivel secundario.

Métodos y técnicas
Meétodos.

Para la realizacién del presente estudio fue elegido el método cualitativo por ser el mas idéneo
para tratar de describir las tendencias, estrategias, desafios, caracteristicas y componentes del
nuevo curriculo del primer ciclo de nivel secundario frente a la globalizacién. La descripcion
de estos topicos forma parte esencial del proceso de recoleccion de los datos para llegar a
una conclusién que cumpla con los objetivos planteados en este estudio. De igual forma, fue
utilizado el método légico deductivo lo que permitié tener una idea general y clara de las
actuales tendencias, estrategias, desafios, caracteristicas y componentes del nuevo curriculo
del primer ciclo de nivel secundario frente a la globalizaciéon. Una vez tomados en cuenta
estos conocimientos generales sobre la educacién global fueron introducidos aspectos mas
especificos de la realidad de la educacién dominicana. Al referirse a la muestra, porcentajes y
otros aspectos numéricos surge la necesidad de utilizar el método cuantitativo para interpretar
los resultados de las entrevistas realizadas a los técnicos.

Técnicas.

Los objetivos de esta investigacion fueron logrados con la implementacién de entrevistas
semiestructuradas segun las recomendaciones de Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y
Baptista Lucio (2006), a través del uso de los cuestionarios-entrevistas a la muestra seleccionada
para este estudio. Las entrevistas formaron parte esencial para determinar la ideologia de
educacién global de los técnicos del area curricular del Ministerio y para establecer como el
nuevo curriculo educativo del primer ciclo de nivel secundario contribuye con la formacién de
ciudadanos globales. Para el desarrollo de las entrevistas fue requerido de un periodo promedio
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de 15.75 minutos con cada uno los técnicos de curriculo del MINERD y del Distrito Educativo
15-02. Asimismo, como técnica de recoleccion de datos fue utilizado el analisis bibliografico
segun las indicaciones de Herndndez Sampieri (2006). Para el desarrollo de esta técnica se
realizé un andlisis multiples documentos como revistas, articulos de investigacion, tesis, libros.

Resultados

Los andlisis y presentacién de los datos recolectados en este estudio fueron realizados en
el procesador de datos Excel de Microsoft Office. Asimismo, fue utilizado el procesador de
texto Word para codificar las entrevistas con los técnicos relacionados con el nuevo disefio
curricular del primer ciclo de nivel secundario. Luego de esto se realizd una etapa de analisis
de las grabaciones de las entrevistas con los expertos de curriculo del MINERD y del Distrito
Educativo 15-02. Lo planteado anteriormente permite la presentacién de los resultados
mostrados a continuacion.

Segun las opiniones de los técnicos, el 100% afirma que las estrategias, actividades,
contenidos, competencias y criterios de evaluacién propuestos son los mas adecuados para
educar ciudadanos con una conciencia global de la educaciéon. Ademas, coinciden en que
las competencias fundamentales y especificas aportan a la formaciéon de un individuo mas
integro integral y enfocado en estos nuevos tiempos. También, afirmaron que las estrategias
presentes en el curriculo contribuyen al cumplimiento directo de estas competencias. De la
misma manera coinciden, que los contenidos y criterios de evaluaciéon deben ir enfocados a
promover el aprendizaje basado en las competencias fundamentales para asi lograr formar
estudiantes con una conciencia global de la educacion.

Por otro lado, los técnicos, en su totalidad piensan que todas las competencias deben ser
utilizadas a la par independientemente de la asignatura, pues todas estas contribuirdn con
la formacién de un ciudadano integro en valores, habilidades y conocimientos necesarios
para enfrentar los retos del nuevo mundo. Asimismo, en la tabla 1 se muestra cudles de las
competencias fundamentales son mas importantes para formar ciudadanos habiles para vivir
en una sociedad global. El 42% considera que las competencias de ética ciudadana, desarrollo
personal y espiritual son de suma importancia para el desarrollo de la nacién, mientras que,
el restante 58% afirma segun su area curricular que las competencias de comunicacion,
pensamiento légico, creativo y critico, resolucién de problemas, cientifica y tecnologia en
conjunto con la competencia ambiental y de la salud son las que otorgaran las herramientas
que la sociedad requiere.

Igualmente, en la tabla 2 el 49% de los técnicos afirma que las competencias especificas socio
motricidad, recreacién y salud, aptitud fisica y deportiva, dominio motriz y comunicacién
corporal, valoracién de la vida, la dignidad humana en apertura a la trascendencia, convivencia
fraterna, aperturaala trascendenciay la comprensién oral son parte esencial de la formacién de
los estudiantes dominicanos, mientras que, el 51% restante cree que la produccién oral y escrita,
comprensién escrita y la interculturalidad y convivencia son las competencias especificas que
deben primar en la ensefanza del estudiante que pertenece al sistema educativo dominicano.
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Tabla 1. Competencias que desarrollan habilidades globales

Competencias fundamentales Total Fi fr Fr
Competencia Ftica Ciudadana 3 3 0.18 118
Competencia Comunicativa 3 6 018 135
Competencia de Pensamiento Ldgico, Creativo y Critico 3 9 0.18 1.53
Competencia de Resolucion de Problemas 2 n 012 165
Competencia Cientifica y Tecnoldgica 1 12 0.06 1.71
Competencia Ambiental y de la Salud 1 13 006 176
Competencia de Desarrollo Personal y Espiritual 4 17 024 200
Total 17 1.00

Esta tabla muestra la distribucién de frecuencias de las opiniones de los técnicos de curriculo
involucrados en la creacién del nuevo disefo curricular del primer ciclo de nivel secundario
dominicano.

Tabla 2. Opiniones de los técnicos sobre las competencias especificas que forman un ciudadano global

Competencias fundamentales Total Fi fr Fr
Sociomotricidad, recreacion y salud 1 1 0.07 0.07
Aptitud fisica y deportiva 1 2 0.07 0.14
Dominio motriz y comunicacion corporal 1 3 0.07 0.21
Valoracion de la vida y la dignidad humana en apertura a la trascendencia. 1 4 0.07 029
Convivencia fraterna y apertura a la trascendencia 1 5 0.07 036
Comprension oral 2 7 0.14 050
Produccién oral 2 9 014 064
Comprension escrita 2 n 014 079
Produccién escrita 2 13 014 093
Interculturalidad y convivencia 1 14 0.07  1.00
Total 14 1.00

Estatabla muestra la distribucién de frecuencias de las opiniones sobre las competencias especificas
de los técnicos involucrados en la creacion del curriculo del primer ciclo de nivel secundario.

La grafica 1 muestra que el 47% de los técnicos considera que los proyectos de investigacién
y los ejes tematicos con las estrategias que deben primar en el proceso de ensefanza-
aprendizaje en las aulas de clases. Ademas, el 33% cree que los proyectos de participacion en
el aula, resolucién de problemas, son las estrategias iddneas para desarrollar las competencias
fundamentales y especificas planteadas en el nuevo disefio curricular dominicano, mientras
que, el 20% restante cree que las unidades de aprendizajes, el uso de la tecnologia y trabajo en
equipo son las estrategias que potencializaran el aprendizaje en las aulas.

Estrategias

B Proyectos de investigacion B Proyectos participativos de aula
H Resolucion de problemas M Ejes tematicos B Unidades de aprendizaje
B Uso de las tecnologias como método de ensefianza M Trabajo en equipo

0.27
0.20
0.13

0.20
- 0.07 0.07 0.07
I N .
1
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Grdfica 1. Esta grafica muestra las opiniones de los técnicos del nuevo curriculo del primer ciclo
de nivel secundario sobre cual estrategia es la mas adecuada para ensefiar.

Del mismo modo, en la grafica 2 se observa que el 60% no sugiere ninguna actividad
académica para lograr educar a nuestros jévenes, puesto que el nuevo disefio curricular
ofrece la libertad al maestro de seleccionar las actividades con las que impartira sus clases de
acuerdo al contexto en que se encuentren; mientras que, el 40% sugiere que sea utilizada la
argumentacion, salida a visitar parques naturales, clasificacién de desechos sélidos, exposicion
cientifica como actividades para promover el aprendizaje en las aulas.

Actividades

B No sugiere actividades

W Salida del contexto (visitar
parques naturales)

B Clasificacion de desechos
solidos

M Exposicion cientifica
B Argumentacion

Grdfica 2. Esta grafica muestra las consideraciones de los técnicos del nuevo curriculo del primer
ciclo de nivel secundario sobre cuales actividades deben ser implementadas en las clases.

En el grafico 3, el 43% de los técnicos ve positivo que la capacitacion docente debe primar
para contribuir con la mejora sustancial del sistema educativo dominicano, al igual que el
proceso de ensefanza. Igualmente, el 15% considera que la democracia en las clases debe
ser el espacio por excelencia donde se ponga la democracia y que mas bien las clases sean
un escenario de debates y de intercambio de ideas. Ademas, el 42% restante piensa que debe
existir un mayor grado de autoestima y valores en los docentes y profesionales dominicanos,
mejor gestién por parte de los directores de escuelas, mayor control de lo que se emite en los
medios de comunicacién, politica, mas recursos tecnolégicos y que existan mas programas
que promuevan la formacién en valores.

Observaciones o criticas de mejora
Eliminar la cultura autoritaria/mayor
democracia en las clases

B Maestros con mayor autoestima

Maestros mejor capacitados
B Mayores recursos (laptop, internet)

m Mayores programas que impulsen la
formacién en valores

m Mayor control sobre lo que se emite en
los medios de comunicacion, politica

m Mayores valores en los docentes y
profesionales

m Mejor gestion por parte del director de
escuela
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Grdéfica 3. Esta gréfica muestra las observaciones o criticas de mejora de los técnicos del nuevo
curriculo del primer ciclo de nivel secundario para ayudar a ciudadanos con un pensamiento y
una conciencia global de la educacion.

Todos los técnicos consideran que el nuevo curriculo del primer ciclo del nivel secundario
contribuird con la formacion de jovenes habiles para afrontar los desafios de un mundo cada
vez mas globalizado. Finalmente, y a manera de sintesis la tabla 3 muestra una comparacion de
los componentes presentes en el nuevo disefo curricular del primer ciclo de nivel secundario
de la Republica Dominicana frente a las caracteristicas que una educacién enfocada en las
necesidades locales e internaciones debe incluir. Resulta interesante ver cdmo cada una de
las competencias consideradas fundamentales en el nuevo curriculo dominicano contiene al
menos una de las caracteristicas necesarias para formar ciudadanos con una conciencia global
de la educacion.

Tabla 3. Comparacion del nuevo curriculo educativo dominicano y qué debe primar en una
educacion global.
CURRiCULO EDUCACION GLOBAL RESULTADO

Eticay ciudadania. Valores fundamentales (libertad, igualdad, solidaridad, tolerancia, respeto a la naturaleza | Positivo
y responsabilidad coman).

Comunicacion. Interpretacion, la comprension y caracterizacion de los objetos, de los hechos, | Positivo
estableciendo comparaciones, diferencias y contrastes entre ellos; argumentacion.

Pensamiento ldgico y creativo y critico. | Un enfoque de derechos, interdependencias entre lo local y lo global, cosmopolitismo e | Positivo
identidades complementarias, propuesta ética y politica.

Resolucién de problemas Apuesta por la democracia y el didlogo y la educacién emocional Positivo

Ciencia y tecnologia Entornos de aprendizaje sequros, integradoresy promotores de la salud, interdependencias | Positivo
entre lo local y lo global.

Ambiental y salud Respeto a la naturaleza y responsabilidad comdn, entornos de aprendizaje seguros, | Positivo
integradores y promotores de la salud.

Desarrollo Personal y Espiritual Defensa de la dignidad humana, Positivo

Esta tabla muestra la comparacion del nuevo curriculo del primer ciclo del nivel secundario con las caracteristicas presentes en
una educacioén global.

Conclusion

La globalizacion es un fenémeno dindmico de escala mundial que influye en diversos aspectos
como el cultural, econémico, politico, social y tecnolégico. En el caso de esta investigacion
se tomo en consideracion los aspectos globales que influyen en el proceso de formacién de
los ciudadanos dominicanos, especificamente en la creaciéon del nuevo curriculo preliminar
del primer ciclo de nivel secundario y cdmo este incluye las tendencias, estrategias, desafios,
caracteristicas y componentes presentes en la educacion global. Se buscaba especialmente
mostrar resultados para identificar si los componentes y caracteristicas planteadas en el
nuevo disefo curricular de secundaria estan acorde con lo que un ciudadano global necesita.
También, determinar la importancia que este nuevo diseno curricular da al aspecto global de
la educaciéon dominicana.

Tomando en consideracion las opiniones de los técnicos del area curricular del MINERD
para la Republica Dominicana, la formacion de un ciudadano con un pensamiento global es
fundamental. Sin embargo, ain estamos en un proceso de transicién a esta nueva metodologia
de ensefanza, las competencias fundamentales y muestra de esto es la preocupacion de los
expertos en que los docentes no estén tomando estas competencias como objetivo principal
debido a su formacién basada en la anterior modalidad. Del mismo modo, los expertos
consideran que estas deben ser parte del proceso de aprendizaje de manera integra sin excluir
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ningunas, pues cada una de estas aporta a la formacion de un ciudadano que podra enfrentar
los desafios que presenta el nuevo mundo. Ademas, afirman que, mediante estrategias de
enseflanza como los proyectos de participacién en el aula, proyectos de investigacion y el
trabajo en equipo para la resoluciéon de problemas se logrard multiplicar las competencias
fundamentales en nuestros alumnos y alumnas.

Es evidente que las tendencias, estrategias y desafios de la educacién a nivel mundial se ven
reflejados en el resultado de este nuevo disefio curricular preliminar. Estos elementos son
tomados en cuenta por el Estado Dominicano al igual que otras naciones segun el informe
de Brunner, J. J. (2001) donde nos dice que los Estados han identificado la educacién como
el principal instrumento para el desarrollo de los paises, el crecimiento de las economias, el
aumento de la productividad y para superar o, al menos estrechar, el abismo interno de la
pobreza y el externo de conocimiento y tecnologia. La Republica Dominicana también, ha
tomado en consideracion estas tendencias o sugerencias planteadas dentro de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible planteados por la ONU y estos son reflejados en el nuevo curriculo
en conjunto con lo que se considera correcto para la educacion nacional. Ademas, el nuevo
curriculo da frente a los desafios del presente, ya que las nuevas generaciones contaran
con la posibilidad de entrar en contacto con informaciones y conocimientos que estan a la
disposicion de todos y todas.

Queda claro que la globalizacién es el factor central que motiva este nuevo disefio curricular,
debido a que la sociedad dominicana demanda que sus hijos e hijas sean instruidos con
habilidades y conocimientos esenciales, que puedan ser puestos en practica al momento que
egresen del sistema educativo nacional. Es importante destacar que la Republica Dominicana
ha iniciado este proceso de cambio de paradigma dentro del sistema educativo y esto sugiere
una cantidad de cambios que estan siendo aplicados paulatinamente y existe la necesidad de
que se inicie a implementar ya. Pero esto también abre paso a preocupaciones como que el
curriculo no trata directamente las competencias como las formadoras de individuos con una
vision global.

Recomendaciones
Una vez concluida esta investigacioén se considera prudente:

+  Que el curriculo contemple presentar las competencias y las estrategias como parte
del proceso de formacién de un ciudadano global.

« Aumentar las oportunidades de capacitaciéon docente para que los maestros puedan
integrarse de la manera mas breve y efectiva a las novedades que trae consigo el
nuevo disefo curricular dominicano.

«  Seguir apostando por un sistema educativo mas democratico, inclusivo, abierto a
la globalizacién y a la formacién de un ciudadano con una conciencia global de la
educacion.

+  Realizar otros estudios que arrojen mayores resultados sobre la problematica tratada.

Limitaciones

En el andlisis de la relacion existente entre la globalizacion educativa y el nuevo curriculo del
primer ciclo de nivel secundario se presentan distintas aristas de la globalizacién y por tanto
se define como un tema de mucha complejidad y contradicciones. Este nivel de complejidad
y contradicciones representa una de las principales limitaciones al momento de cumplir
con el objetivo de esta investigacion. Igualmente, el tiempo es uno de los elementos que
indudablemente restringen la profundidad de los datos presentados en este estudio.
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Resumen

Esta investigacion tiene como propdsito explorar el efecto psicoldgico de la repitencia escolar
en el nivel primario de una escuela del distrito educativo 15-04 de Republica Dominicana. Se
desarrollé6 mediante un enfoque metodoldgico mixto, de tipo no experimental. La muestra
estuvo compuesta por 14 estudiantes, 7 repitentes y 7 no repitentes, elegidos mediante
un muestreo no probabilistico. Para la recolecciéon de los datos se implementé la Escala de
Autoconcepto de Piers-Harris (1969) y una entrevista semi-estructurada. Los hallazgos de esta
investigaciénindicaron una muestra con un nivel de autoconcepto normal, sin diferencias entre
estudiantes repitentes y no repitentes. Las opiniones sobre la repitencia fueron contradictorias,
a favor y en contra, aunque todos sefalaron que genera sentimientos negativos, pero
consecuencias positivas. Las participantes también destacan criterios de promocién variables
y sefalan al estudiante repitente como el responsable de su situacién.

Palabras claves: repitencia escolar, efecto psicolégico, autoconcepto.
Abstract

The main purpose of this research is to explore the psychological effect of school repetition on
boys at the primary level of a school from the 15-04 educational district, Dominican Republic.
It was developed through a mixed methodological approach, with a non-experimental. The
sample consisted of 14 students, 7 repeaters and 7 non repeaters, chosen by non-probabilistic
sampling. For the data collection, was implemented the Piers-Harris Self-Concept Scale (1969)
and a semi-structured interview. The findings of this research indicated a sample with a normal
level of self-concept, with no difference between repeating and non-repeating students. The
opinions about the repetition were contradictory, a favor and against, although all students
indicated that it generates negative feelings but positive consequences. Participants also
highlight variable promotion criteria and point out to the repeating student as the one
responsible for their situation.

Key words: school repetition, psychological effect, self-concept.
Introduccion

La educacién constituye un derecho universal de cada ser humano. Supone un mecanismo
transformador para desarrollar seres criticos y creativos quienes, a la vez, promuevan el avance
hacia una mejor sociedad (Hernandez-Mella y Pacheco Salazar, 2011). Bajo esta misma idea,
como lo plantea la Ley General de Educacion 66-97 de la Republica Dominicana, la educacion
es un servicio que no debe excluir bajo ningun concepto a una persona. Esto abarca diferencias
religiosas, socio-econémicas, género, raza, edad, entre otras, como establece en su Articulo 4.

Sin embargo, en la puesta en practica, a pesar de los esfuerzos del Estado, la realidad ha
demostrado que un 37.5% de los estudiantes que ingresan al sistema educativo dominicano,
salen del mismo, antes de concluir el nivel medio (Oficina Nacional de Estadistica, 2014). A
estos estudiantes se les conoce como desertores, término que indica aquellos nifos que por
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una razdn u otra se ven en la necesidad de abandonar el sistema educativo, ya sea de manera
permanente o temporal (de Lima-Jiménez, 2003). Esta condicién trae como consecuencia
implicaciones personalesy sociales de gran impacto, ya que pierden la posibilidad de desarrollo
que ofrecen los centros educativos.

En efecto, de acuerdo a la investigacién de Rivarola, Tapia, Correche y Fiorentino (2006), existen
mayores probabilidades de que un estudiante sea excluido de la escuela si se ha repetido algun
grado. La repitencia se define como el recursado de un grado académico especifico al no alcanzar
los objetivos del grado (De Lima-Jiménez, 2003). Este mecanismo de hacer que un nino repita un
grado se apoya en la idea errénea de que la repeticién garantiza un mayor aprendizaje y una
nivelacion del conocimiento de los nifios y ninas (Farias, Fiol, Kit y Melgar, 2007).

En este sentido, muchas investigaciones, han puesto de manifiesto que la repitencia escolar
como estrategia pedagogica, no cumple con los objetivos que se propone. Un estudiante
repitente suele presentar menor rendimiento académico que un no repitente, ademas de
qgue condiciona los aprendizajes futuros, la autoestima y la autoconfianza del alumno. La
repitencia escolar se asume como una problematica propia del nifio, sobre quien recae toda la
responsabilidad, dejando de lado el rol del sistema educativo (Farias et al., 2007).

Bajo estos supuestos, de acuerdo con la ordenanza 1796, el sistema educativo dominicano tomé
la decision de suspender la repitencia en el primer y segundo grado del nivel primario. Esta
medida supone que el niflo o nifa tendran dos afos para continuar el proceso de aprendizaje
y alcanzar los objetivos propuestos. A pesar de los notables beneficios de esta propuesta, se
han realizado escasos estudios acerca de los efectos de esta medida. El mas reciente que se ha
encontrado en la literatura revisada es el estudio realizado por De Lima-Jiménez (2003). Segun
este estudio, en aquella fecha existia un 55% de maestros y maestras y un 43% de directores
que consideraban la repitencia como una decisién equivoca de primero a segundo grado. De
igual modo, porcentajes parecidos rechazan la propuesta de la no repitencia de segundo a
tercer grado de la Ordenanza 1796.

Debido a dichas circunstancias, el objetivo principal de esta investigacion es analizar el efecto
de la repitencia escolar sobre el autoconcepto de niflos y nifias del nivel primario. Los objetivos
especificos son:

«  Describir el nivel de autoconcepto de los nifios y las nifias repitentes.

«  Describir el nivel de autoconcepto de los nifios y las nifias no repitentes.

«  Comparar los niveles de autoconcepto entre los estudiantes repitentes y los que no
han repetido.

«  Determinar la opinidn de los niflos y nifias repitentes y no repitentes, acerca de la
repeticion de grado.

«  Describir los sentimientos y experiencias de los estudiantes sobre la repitencia.

Método
Tipo de estudio

Esta investigacion tiene un enfoque mixto, con un disefo de triangulacion concurrente
(DITRIAC) de tipo no experimental y transeccional.
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Poblacion y muestra

Esta investigacion tiene como unidad de andlisis estudiantes repitentes y no repitentes del
nivel primario de un centro educativo del distrito educativo 15-04 de la Republica Dominicana.
Mediante un muestreo de tipo no probabilistico se seleccion6 una muestra de 14 nifios y nifas,
7 repitentes y 7 no repitentes, de los grados 4to y 6to del nivel primario.

Recoleccidn cuantitativa

Se aplicoé a todos los participantes la Escala de Autoconcepto creada por Piers-Harris (1969)
en su versién en castellano de Casullo (1990). Esta escala consta de 80 items organizados
en 6 subescalas: comportamiento, estatus intelectual y escolar, imagen corporal, ansiedad,
popularidad y bienestar- satisfaccion. El coeficiente de confiabilidad reportado por Casullo fue
de 0,75 (Siota, 2013).

Recoleccién cualitativa

Larecolecciéndelainformacién cualitativaserealizd mediante unaentrevista semi-estructurada

con preguntas abiertas realizada por la investigadora que se aplicé a los estudiantes con el
objetivo de conocer los sentimientos y experiencias de estos en relacién a la repitencia.

Resultados

Nivel de Autoconcepto

Tabla 1. Comparacion de niveles de autoconceptos entre estudiantes repitentes y no repitentes.

AUTOCONCEPTO STATUS IMAGEN BIENESTARY

TOTAL COMFORTAVIERTO INTELECTUAL CORPORAL R A SATISFACCION
Repitentes Normal Bajo Alto Normal Muy alto Normal Muy alto
No repitentes Normal Normal bajo Normal Normal Muy alto Normal Muy alto
Toda lamuestra | Normal Bajo Alto Normal Muy alto Normal Muy alto

Tomando en cuenta las puntuaciones promedios obtenidas se establecieron los rangos de
acuerdo a los percentiles como lo indica la prueba, rangos presentados en la tabla 8.

Resulta interesante destacar que los alumnos repitentes se perciben a si mismos con un
nivel de comportamiento inferior, pero con un Status Intelectual, o desempefio académico,
superior; a diferencia de los y las estudiantes no repitentes, quienes perciben un mejor
comportamiento (normal-inferior), pero peor desempefo académico que los no repitentes
(normal). Estos hallazgos apoyan el supuesto de que los repitentes manifiestan peor ajuste
socio-emocional que se refleja en dificultades comportamentales y de atencion (Jimerson 2001
citado por Farias et al., 2007). Por otro lado, contradicen la idea de que el estudiante que ha
fracasado suele desconfiar de su capacidad para aprender y tener éxito en lo académico (Farias
et al,, 2007). Igualmente existen varias investigaciones que sustenta la idea de que aquellos
estudiantes que presentan un mayor nivel de autoconcepto académico son los que presentan
un mejor desempeio académico y un mayor promedio en las calificaciones (Guay, Pantano
y Boivin, 2003 citados por Fuentes, Garcia, Gracia y Lila, 2011); lo que genera la interrogante
de que si los estudiantes y las estudiantes repitentes de esta investigacion reportan un nivel
de autoconcepto de Status Intelectual mayor que los no repitentes, ;tendran los estudiantes
repitentes un mayor rendimiento académico como sugieren estudios anteriores? Si es asi,
entonces ;Cuales criterios se estan considerando para la promocién?
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En sentido general, el nivel de autoconcepto global de los repitentes es normal; resultados
opuestos a los presentados por Rivarola et al. (2006), cuya investigacion demostré un nivel de
autoconcepto bajo en los repitentes y un autoconcepto medio en los no repitentes. También
contradice el planteamiento que supone la repitencia como generador de decepcién en los y

las estudiantes, que conduce a una disminucién en el autoconcepto (Rivarola et al., 2006).

Categorias

Categoria 1. Repitencia: opiniones, sentimientos y experiencias

REPITENTES NO REPITENTES

Opiniones La repitencia es

Positiva

“Si tu supiera algo, a veces dicen que quemarse es
malo, pero a veces es bueno, porque yo en el otro
afio no aprendi cosas que ahora sé” Participante 11,
repitente.

“Cuando repiten esa es una manera de hacer
que se porten bien, que le vaya bien al curso”
Participante 7, no repitente.

Negativa

“Es injusto porque, por ejemplo, mira (pausa) alld
habia una nifia que pasé, yo no, eso fue lo que
més me dolié en mi vida, que ella pasara. T sabe
lo que es que molestaba, paraba cherchando...
Pas6 por carita linda, porque se llevaba bien con la
profesora, hablaba mucho con la profesora, td sabe
que a veces la profesora les coge carifio a algunos
alumnos y tratan de poner que un alumno que ella lo

,

considere mds que a otro y eso no deberia ser asi. . ."
Participante 11, repitente.

“Yo pienso que la repitencia es un consejo no
tan Gtil para algunas personas que tienen la
mente lenta, porque no todo el mundo tiene
la capacidad de pensar rapido” Participante 1,
no repitente.

Un repitente es

“iQué yo pienso? Que esas personas, que esos nifios
;verdad? Que no pasaron, para mi fue que no se
esforzaron” Participante 11, repitente.

“Yo pienso que esos nifos tienen problema de
la cabeza y no hay que culparlos porque hay
algunas personas que tienen la mente lenta,
como Yo, y otros que la tienen répida, pero todo
el mundo no puede tener la cabeza mas rapida
como los adultos” Participante 1, no repitente.

Sentimientos
asociados

Negativos

“Me senti mal, yo hasta lloré. Me senti muy mal,
porque era la primera vez que yo iba a repetir,
entonces no estaba acostumbrada a eso” Participante
2, repitente.

“Se sintié muy mal, por lo que hizo y que €él no
debi6 hacer eso. Sentirse mal es como que tu te
alejards de quien td quieres, como tu hermano,
tu mamé” Participante 14, no repitente.

De indiferencia

“EIno le va nile viene tener que repetir el curso.
Si se estd divirtiendo no le importa tener que
repetir el curso mds de cien veces” Participante
14, no repitente.

Mi experiencia

“Me ha ido bien, hago mds tarea, hago mds cosas para no volver a repetir. No me gusta repetir, pero ya
no puedo hacer nada, tengo que repetir” Participante 2, repitente.

“Cuando yo vi mi resultado, yo supe que yo, yo repeti de curso. La maestra me entregé mis resultados y
me dijo que lo viera, después cuando yo lo vi, yo me quemé y entonces desde ese dia juré portarme bien.
Me porté bien, pasé de curso y ahora estoy en cuarto. Aprendi a leer, a escribir y aprendi a multiplicar.
Eso es como, mira, si td tuviera algo, ;no verdad?, en el curso te lo quitan, como si tu cerebro no quisiera
aprender, jno verdad?, como si la parte que piensa sola se fuera para siempre, pero yo la recuperé
aprendiendo a leer. Repetir me ayudé a entender mis errores” Participante 6, repitente.
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En esta categoria se presentan los pensamientos, opiniones, sentimientos y experiencias
expresadas durante la entrevista tanto por los repitentes como por los no repitentes. A la
vez, esta categoria se dividié en 3 grandes subcategorias que son pensamientos y opiniones,
sentimientos asociados y mi experiencia. En el apartado de pensamientos y opiniones se
encuentran las opiniones acerca de la repitencia en donde se observanideas a favory en contra
de la repitencia; algunos participantes expresaron que la repitencia es util al considerarla una
alternativa viable, que sirve como correctivo del comportamiento de los alumnos y alumnas
y mejora el aprendizaje de los mismos. Mientras que otros se expresaron en contra de la
repitencia por considerarla como injusta. Igualmente, se puede observar las opiniones sobre
los estudiantes repitentes destacandose opiniones negativas hacia estos estudiantes, incluso
por parte de otros repitentes.

La siguiente subcategoria, sentimientos, describe los sentimientos que los participantes
consideraron se presentan durante la repitencia de un grado académico. Los sentimientos
descritos fueron agrupados en dos apartados denominados Negativos y De indiferencia. La
repitencia fue considerada como una experiencia que genera sentirse mal o sentimientos de
indiferencia ante la repitencia segun algunos estudiantes no repitentes al considerar cémo se
sienten los que deben repetir.

La tercera subcategoria, denominada mi experiencia, agrupa las opiniones de los estudiantes
repitentes sobre, jcomo es repetir? Los participantes senalaron la repitencia como un
evento que los ayudé a mejorar su comportamiento y sus aprendizajes, aunque en un inicio
experimentaron sentimientos negativos.

En este sentido, los y las participantes decian sentirse muy mal al describir los sentimientos
que les generd la repitencia; aun cuando los niveles de autoconcepto reflejados en la escala
de autoconcepto fueron normales. Incluso, uno de los participantes sefalé la repitencia como
el golpe mas grande de su vida, lo que coincide con la investigaciéon de Andreson, Jimerson y
Whipple (2001), citados por Farias et al. (2007), que demostré que los nifios y nihas de sexto
grado colocaron la repitencia al mismo nivel de estrés que perder a un padre o perder la vision.

De igual modo, los y las participantes expresaron opiniones en contra de la repitencia al
considerarla una practica injusta que ademas no considera las distintas velocidades de
aprendizajes de las y los estudiantes. Opiniones que son sustentadas por Rosa Maria Torres,
citada por Farias et al. (2007), al recalcar que la repitencia es una falla de todo el sistema
educativo, autoridades, docentes, directores, que gestionan un sistema que no esta orientado
hacia el aprendizaje y que no se adecua a las necesidades diferenciadas de las y los alumnos.
Por otro lado, resaltaron mas comentarios de otros estudiantes quienes opinaron a favor de la
repitencia al mencionar que esta es util para mejorar el comportamiento y garantizar un mayor
aprendizaje; supuestos descritos como erréneos por Farias et al. (2007). Esta percepcién de las
y los estudiantes de esta investigacién parece un eco de las percepciones de las maestras y
maestros como reflejé la investigacion desarrollada 14 afos atras por De Lima-Jiménez en la
gue un 53% de docentes y un 40% de los directores entrevistados, rechazan la propuesta de la
no repitencia de segundo a tercer grado como lo establece la Ordenanza 1796.
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Categoria 2. Criterios de repitencia y promocion como causa de la repitencia

REPITENTES NO REPITENTES

“Bueno, como dice el profesor, i tti eres bueno en la clase vas a pasar, pero | “Bueno, las razones que yo pienso es porque ellos no han estudiado mucho o
si eres malo te vas a quemar. Eso depende del comportamiento, de que | no han prestado atencion a las clases y otra razon es porque a ellos les gusta
haga sus clases, de la conducta y como manejen la lectura” Participante | mucho molestar y no les hacen caso a los profesores” Participante 12, no
9, repitente. repitente.

“Que se portaron mal, no hicieron tarea, que desobedecieron a los | “Por malo que son (Repiten). Claro, si se portan mal, no obedecen a nadie,
profesores, molestaron a los nifios” Participante 2, repitente. andan peleando y viven rompiéndole todo a la gente; siempre rompen la
mochila, le rompen los cuadernos, hasta le botan los zapatos” Participante
10, no repitente.

En esta categoria se detallan las opiniones de las y los participantes sobre cuales son los criterios
tomados en cuenta a la hora de que un estudiante sea promovido o enviado a repitencia. El
criterio mas mencionado fue el comportamiento, donde se destaca la desobediencia, el no
prestar atencion y las peleas como conductas que llevan a repetir un grado. También hicieron
mencién de no hacer las tareas ni las clases como otro criterio de repitencia junto a la baja
asistencia. Por otro lado, como criterio de promocién, un participante describe agradarle al
profesor o profesora.

Como se pudo observar, los participantes repitentes se describian como estudiantes con
mal comportamiento (peleaban mucho, pasillaban, no obedecian a la profesora) y por ello
repitieron. Mismas razones expuestas por los participantes no repitentes como las causas
de que un estudiante repita. Sin embargo, la ordenanza 1798, que establece el sistema de
evaluacién del curriculum de la educacién inicial, basica, media, especial y de adultos, describe
en el articulo 50 y 51 que repetiran el grado aquellos alumnos y alumnas que obtengan
calificaciones de fin de afo inferiores a 65 puntos en 4 0 mas areas o por inasistencia mayor
al 20% sin causas justificadas; siendo estos los Unicos 2 criterios establecidos en la ordenanza.
Dichas calificaciones deben evaluar el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes, como lo
establece el articulo 42 de la ordenanza 1798. Por tanto, el comportamiento no esta supuesto
como criterio de promocién o repitencia en el Sistema Educativo Dominicano.

Dichas contradicciones entre lo expresado por los participantes y lo postulado por la ordenanza
refleja lo expuesto por Farias et al. (2007), de que no existen criterios evidentes ni explicitos
para determinar quiénes repiten. Los criterios pueden variar de un centro educativo a otro y
hasta entre secciones o tandas de un mismo centro educativo. Lo que lleva a que algunos nifios
y nifas repitentes de un centro educativo pueden presentar mejores niveles de aprendizaje
gue nifos y ninas promovidos de otro centro educativo.

Categoria 3. Consecuencias que genera la repitencia

REPITENTES NO REPITENTES

(ambios personales “Si, yo aprendi que, diache...déame ver...diale....déjame | “Suactitud, laformadeellos ser.Ellos peleaban,
ver...a ser, a ser un nifio respetuoso, un nifio muy educado. | no hacian la clase, ahora la hacen y obedecen a
Yo aprendi algo de matemdtica y de espafiol y de naturales” | la profesora” Participante 10, no repitente.

Participante 8, repitente.

“Me va ir bien, porque ya ahora no pienso como un nifio, ahora
pienso como una persona adulta, que tiene responsabilidades. . .
de yo mismo superarme, no de que otra persona me esté
llamando la atencion y que de esto y que lo otro, jti me
entiendes?” Participante 11, repitente.
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REPITENTES NO REPITENTES

Cambio de
compafieros

Positivo

“Estaba bien, porque yo no me llevaba muy bien con esos
compaieros. Ahora me llevo méas o menos con los compafieros
nuevos” Participante 2, repitente.

“Yo creo, creo que puede hacer nuevos amigos,
también puede hacer como algunos amigos
nuevos, jugar con ellos y si viven cerca de su
casa pueden jugar con ellos por ahi por su
barrio. Y él sabe que los amigos que pasaron
estan en otro curso y él estd en un curso donde
hay nuevos amigos, que puede hacer nuevos
amigos” Participante 7, no repitente.

Negativo

“Me senti muy mal. Senti que yo no iba a volver a verlos, porque
es dificil encontrar tu aula cuando ya td repetiste o te vas. Aun
yo los tengo a ellos (amigos) porque, aunque estén en diferentes
cursos aun yo los quiero a ellos, hasta la profesora” Participante
6, repitente.

“Fue algo malo, porque yo pensaba en esos tiempos que yo iba
a pasar y estar con mis otros amigos alld en séptimo, pero no
sucedio asi. Yo me senti mal, porque cuando tus amigos se te
quedan, digo como tus amigos se te van y ti te quedas te sientes
mal, porque tti ves que ellos estan en un curso mds alto que tu y t
te quedaste en el mismo” Participante 9, repitente.

“Se sienten decepcionados, se sienten
decepcionados, se sienten avergonzados
porque sus otros amigos pasaron de curso y él
fue el dnico que se quedd” Participante 1, no
repitente.

“Para él, si él fuera divertido y por el estilo, para
él todo seria facil, pero si él fuera un muchacho
callado seria muy dificil hacer amigos. Porque
si ellos se enteran que repitio el afo se van a
burlar de él todo el afo” Participante 13, no
repitente.

En esta categoria se presentan las consecuencias que segun los participantes genera la
repitencia de un grado académico. Esta categoria estd compuesta por 2 subcategorias:
Cambios personales y Cambio de compaiieros. La primera subcategoria presenta las opiniones
sobre qué ocurre después de que un estudiante ha repetido un grado a nivel personal. Las
y los participantes mencionaron que la repitencia genera cambios comportamentales, de
actitud y relacionamos a un mayor aprendizaje. Por otro lado, en la subcategoria de Cambio
de companeros, las y los participantes opinaron sobre cdmo es para un nifio repitente cambiar
de companieros de clase, destacandose opiniones positivas y negativas. En el apartado de
opiniones positivas se puede observar que se percibe la repitencia como una oportunidad
de hacer nuevos amigos o alejarse de los otros compafieros que no eran tan agradables. Por
otro lado, en el apartado de negativas, dentro de la subcategoria de Cambio de compaiieros,
se presentan las opiniones negativas destacadas por las y los participantes en relacion al
cambio de comparfieros donde se describe como una experiencia negativa y dificil para las y
los repitentes.

La repitencia genera consecuencias negativas como senala Farias et al. (2007), como suele
ser percibir el futuro académico con obstéaculos, ya que la repitencia impacta negativamente
la trayectoria académica futura; sin embargo, las participantes y los participantes de esta
investigacion expresaron que se visualizan positivamente en los préximos anos escolares.

Continuando con los hallazgos, en relaciéon al cambio de companeros, algunos de los

comentarios de los participantes contradicen lo propuesto por Farias et al. (2007), de que la
pérdida del grupo de pares suele afectar la autoestima de los nifios y nifas repitentes.
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Categoria 4. Otros agentes involucrados

REPITENTES NO REPITENTES

Papel de los profesores | Favorable “Que tengo un profesor mds bueno que | “Porque la profesora se esfuerza mucho para que ellos
el que yo tenia antes. Este profesor como | aprendan, pero no le hacen caso” Participante 1, no
que ensefia mds, €l se enfoca para que | repitente.

uno aprenda” Participante 9, repitente.

Desfavorable “Porque el profesor mio me estaba dando | “Es mala, muy mala, porque lo ponen con algunas profesoras
como sefiales. Me estaba hablando mal y | que no le ensefian nada” Participante 10, no repitente.

me estaba diciendo disque que aqui hay
varias personas que se van a quemar y me
miraba a mi” Participante 2, repitente.

Reaccion de familiares “Saber que tu familia no estd contenta, mi | “Mal, porque su hijo repitié el afio, muy... muy mal y
familia estaba muy decepcionada de mi | decepcionados” Participante 1, no repitente.

(lo mds dificil de repetir)” Participante 6,
repitente.

En esta categoria se presentan las respuestas de los participantes en relacién a otros agentes
que estos identificaron como involucrados en la repitencia. La primera subcategoria, Papel
de los profesores, agrupa las opiniones expresadas por las y los participantes en relacion al
papel que desempenan los profesores y profesoras en la repitencia. Los comentarios reflejan
la importancia de las y los profesores al ser quienes deciden los criterios de promocién,
dan la noticia de si los estudiantes seran promovidos e impulsan o no el aprendizaje. Esta
subcategoria estd compuesta por opiniones favorables y desfavorables hacia los docentes. La
otra subcategoria de esta categoria se denomina Reaccion de familiares, integra las opiniones
expresadas por las y los participantes en relacién a los sentimientos y acciones de los padres
de los estudiantes repitentes. Destacaron la decepcion y el castigo fisico como respuestas
frecuentes.
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En cuanto a los profesores, las y los participantes los sefialaron como quienes determinan los
criterios de promocién y repitencia y cuales alumnos y alumnas serdn promovidos, ademas de
ser los encargados del proceso de ensefanza-aprendizaje. Esta practica esta sustentada en el
articulo 24 de la Ordenanza 1'98 que establece a los maestros y maestra como los responsables
de evaluar a los estudiantes, aunque dicha practica debe realizarse bajo las disposiciones que
esta misma ordenanza establece. La decisidon del docente sobre cuales alumnos repiten no
suele cuestionarse por la instituciéon educativa (Farias et al., 2007).

Otro agente involucrado en la repitencia son los familiares del nifio repitente. Los comentarios
coinciden conloqueresaltaTorres, citada porFariasetal.(2007), inclusolosfamiliares consideran
al nifo o nifa como unico responsable. De igual modo, el repitente suele desconfiar en su
capacidad para aprender y tener éxito en lo académico; lo que impacta en las percepciones de
sus familiares.

Conclusiones

Ponderando los hallazgos que ofrece esta investigacion, se puede concluir que la repitencia
escolar no ha generado efectos negativos apreciables en el autoconcepto de los estudiantes
repitentes de esta muestra. La muestra posee un autoconcepto normal, sin diferencias entre
repitentes y no repitentes.

Por otro lado, en relacion a los sentimientos y opiniones expresados por los participantes en
relacién a la repitencia, se encontraron opiniones opuestas que describen la repitencia como
una medida positiva y util o como negativa e injusta. Sin embargo, al referirse a los estudiantes
repitentes, toda la muestra coincidié en que son estos los responsables de su situacién. Aun
cuando los niveles de autoconcepto de toda la muestra fueron normales, los participantes
senalaron que la repitencia genera sentimientos negativos o, en algunos casos, sentimientos
de indiferencia, pero que, a la vez, el repetir un grado sirve de motivaciéon para mejorar.

En este mismo sentido, los participantes expresaron que los criterios utilizados para determinar
cudles estudiantes deben repetir o serdan promovidos no estan explicitos, pero estan muy
relacionados al comportamiento. Igualmente, como criterios decisivos se mencioné la
deficiencia en los aprendizajes y la inasistencia; siendo el criterio principal, el comportamiento,
el Unico no establecido por la ordenanza 1796.

Las consecuencias de la repitencia que fueron destacadas por los participantes se plantearon
cambios a nivel personal y cambios en los aprendizajes; ambos en sentido positivo. También
mencionaron el cambio de comparieros, descrita por algunos participantes como positivo,
mientras que otros lo consideran negativo. La repitencia también involucra a otros agentes
como son los profesores y la familia. Los participantes sefalaron que el papel desempenado
por los profesores puede ser favorable o desfavorable. En cuanto a los familiares, hicieron
mencion de que estos suelen presentar sentimientos negativos como la decepcion.
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Resumen

Este estudio surge porque a los estudiantes no les gusta leer o realizan muy poco esta
actividad. El objetivo de este estudio es identificar la metodologia implementada por los
docentes en el desarrollo de habitos de lectura y reflexionar en su eficacia contrastada con
la lectofobia, siendo esta una actitud real en los estudiantes. Este estudio busca abordar las
siguientes interrogantes: ;qué acciones realizan los docentes para desarrollar habitos de
lectura? ;Tienen habito de leer los maestros, qué leen y con qué frecuencia lo hacen? ;Valoran
los estudiantes la lectura? ;Son lectofébicos los estudiantes? Es una investigacién con enfoque
mixto, transversal y descriptivo. La poblacion participante de este estudio son los estudiantes
y maestros de dos Centros Educativos del Distrito 15-05. Este es un estudio de campo con
un enfoque mixto y transversal. Los datos serdn recogidos a través de dos cuestionarios: uno
destinado a los maestros y otro a los estudiantes. También se realizard un grupo focal con los
estudiantes y se aplicara una guia de observacion de clase donde se realice una lectura. El 66%
de los estudiantes consultados no percibe una funcién significativa al leer, razén por la que no
leen con frecuencia o no les gusta leer y por consiguiente la rechazan.

Palabras clave: lectura; competencia lectora y lectofobia
Abstract

This study arises because students do not like to read or do very little this activity. The objective
of this study is to identify the methodology implemented by the teachers in the development
of reading habits and to reflect on their effectiveness contrasted with the lectofobia, being a
real attitude in the students. This current study seeks to address the following questions: What
actions do teachers take to develop reading habits? Do they have a habit of reading teachers,
who read and how often do they read? Do students value reading? Are lectophobic students?
The population participating in this study is the students and teachers of two District 15-05
Education Centers. This is a field study with a mixed and cross-sectional approach. The data
will be collected through two questionnaires, one for teachers and one for students. A focus
group will also be held with the students and an observation guide for a reading class will be
applied. 66% of the students consulted do not perceive a meaningful function when reading,
reason why they do not read frequently or they do not like to read and therefore they reject it.

Key words: reading, reading competence and lectophobia

Introduccion

La lectura es una de las herramientas que todos los seres humanos debemos poseer para vivir,
puesto que la lectura nos hace libres de la ignorancia y nos permite conocer el mundo mas alla
de lo que podemos ver y percibir. Leer es una actividad enriquecedora, mas si se realiza con
frecuenciay se valora lo que se lee, permitiendo no solo aceptar lo que se lee como bueno, sino
también cuestionando e indagando en eso que se lee. El habito de lectura y la competencia
lectora son habilidades importantes que se deben desarrollar en los estudiantes de hoy dia de
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forma crucial. Torres (2014), desde un seminario internacional llamado“la lectura, competencia
de lavida"se refiere hacia la ensefianza de la lectura desde la escuela de la siguiente manera: “el
sistema escolar se especializa en formar lectores obligados, malos lectores desde la infancia”.
Es decir, no se les ensefa a leer por placer. Leer y saber leer son habilidades que se deben
poseer. Leer con frecuencia y disfrutar de leer es una actitud que debe tener cada estudiante,
con el propésito de encontrar la felicidad personal de cada individuo. (Borges citado por Torres
2014). Sin embargo, los estudiantes no desarrollan ese deleite en la lectura, prefieren realizar
otras actividades. Mas que habitos de lectura, nuestros estudiantes estan padeciendo fobia y
se estan convirtiendo en lectofébicos. Surge, entonces, la interrogante: ;cual de las dos esta
presente -percepcién y practica del lector- en este caso, en los estudiantes y los docentes? En
los estudiantes, jel habito de la lectura o la lectofobia?

Este estudio tiene por objetivo general identificar la metodologia implementada por los
docentes en el desarrollo de la competencia lectora y habitos de lectura, esclareciendo la
realidad existente de la lectofobia en los estudiantes. Por consiguiente, se persigue identificar
las actividades que realizan los docentes para promover la lectura, conocer la percepcién de
los docentes con respecto a la valoracion que dan los estudiantes a la lectura, determinar si el
término Lectofobia es conocido por los docentes y alumnos y si los mismos poseen esa actitud
y cudles razones o argumentos fortalecen el rechazo a la lectura.

Metodologia

Este es un estudio de campo, con un enfoque mixto, transversal y descriptivo. La muestra
de los participantes ha sido establecida por conveniencia y de manera intencional. Dado el
tiempo de realizacion de la investigacion y por comodidad del investigador, la muestra por
conveniencia“es el proceso de seleccion de la muestra arbitraria, sin criterio que la definan. Las
muestras se autoseleccionan o eligen de acuerdo a su facil disponibilidad”. (Navarrete, 2000; p.
169). La muestra de la poblaciéon participante del estudio son 7 maestros y 30 estudiantes del
Segundo Ciclo del Nivel Primario de los centros educativos seleccionados.

En la técnica de recoleccion se utilizardn dos cuestionarios: uno destinado a los docentes y otro
para los estudiantes. El cuestionario destinado a los estudiantes es una adaptacion del estudio
comun para explorar y medir el comportamiento lector realizado por el Centro Regional para
el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe CERLAC, 2014. El cuestionario brindara
informacién sobre la valoracion.

En la metodologia cualitativa se implementara una guia de observacién de clase y un grupo
focal. La guia pondra de manifiesto las diversas actividades que realizan los docentes en sus
clases con practicas de lecturas. El grupo focal permitird indagar en las experiencias de los
estudiantes permitiendo aclarar las razones por la que rechaza o ama leer. Se realizaran dos
grupos focales, uno por centro educativo.

Resultados

Se cuestioné a los estudiantes sobre el interés por la lectura comparado con actividades como
ver televisién, navegar en las redes sociales y jugar. Casi la mitad de los estudiantes (47%)
encuestados consideran que leer no es mas interesante que todas las actividades propuestas,
sin embargo, la mayor cantidad de estudiantes (53%) consideran que leer es mas interesante
que jugar, ver televisién y navegar en las redes sociales. La mayoria de los estudiantes respondio
satisfactoriamente a esta interrogante, mostrando un valor significativo o actitud valorativa
hacia la lectura, en comparacion con las actividades que cominmente realiza.
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La minoria prefirié las otras actividades, pues en la era digital en la que estamos actualmente
imperan los artefactos electrénicos y las redes sociales como medios de recreacién vy
comunicacién del diario vivir. Los estudiantes encuentran muy atractivas esas actividades y
suelen dedicarle mucho tiempo.

Tabla 1. Tiempo de lectura diaria

PORCENTAJE PORCENTAJE
FRECUENCIA PORCENTAJE VALIDO ACUMULADO
Menos de10 minutos 13 433 433 433
De 10 a 30 minutos al dia 10 333 333 76.7
Mds de una hora al dia 7 233 233 100
Total 30 100 100

Representa el tiempo que suelen dedicar los estudiantes a leer en sus hogares donde casi la
mitad dedica menos de 10 minutos a esta actividad enriquecedora.

La lectura es una actividad y\o habilidad que permite a los seres humanos adquirir, producir
y descubrir nuevos conocimientos, que permiten el desarrollo del pensamiento y la
comunicacién humana. Leer es una practica placentera y a la vez formativa, que permite viajar
a otros mundos, vivir experiencias interesantes en diferentes circunstancias y escenarios y
también ayuda a conocer mas de nosotros mismos y de otros. Sin embargo, se deberia leer
mas pues se lee poco (Marchesi, 2013).

Grafico 1. Interés de la lectura versus el tiempo que se le dedica.

Relacion entre interés de la lectura y el tiempo que le dedica
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De los estudiantes que dijeron que leer es menos interesante que jugar, ver televisién y
navegar en las redes sociales, el 86% dice dedicar menos de 30 minutos a la lectura diaria. Es
obvio que como no le parece una actividad atractiva le dedique poco tiempo; mientras que el
14% de esos estudiantes dice dedicar mas de una hora. Los estudiantes que dijeron que leer es
mas interesante que jugar, ver televisiéon y navegar en las redes sociales, la gran mayoria suele
dedicar de 10 a 30 minutos a leer en casa, prefieren leer, pero le dedican poco tiempo.
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Grafico 2. Este grafico representa las posibles funciones que ha de tener la lectura para los estu-
diantes, desde el punto de vista del uso que cada individuo hace de ella.
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Mas de la mitad de los estudiantes (53%), consideran que la lectura sirve para cumplir con las
asignaciones escolares; una pequefa cantidad (10%) entiende que leer solo sirve para aburrir o
calmar el aburrimiento y mas de un cuarto (37%) de los estudiantes involucrados en el estudio
comprenden que a través de la lectura pueden aprender cosas nuevas. Es decir, que el 66%
de los estudiantes no percibe una funcién significativa al leer, razén por la que no leen, no les
gusta leer y por eso la rechazan.

Del mismo modo, mas de 3\4 parte de los estudiantes (83%) consideran que la lectura es
divertida y solo el 17% de los alumnos piensa que leer es aburrido e infantil. Esta respuesta
era de esperarse, dado que las categorias condicionan las respuestas, de tal modo que, en
nuestra cultura pocos asumiran que leer es infantil (actividad para pequenos). Se indagé sobre
las razones por la que lee y qué lee.

Grafico 3. Esta grafica muestra las razones por las que los estudiantes leen en casa y los textos que leen
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El 70% de los estudiantes que dicen leer por placer, el 63% de estos, lee libros escolares. Es decir,
que leen para cumplir con las asignaciones de los docentes, para aprender un contenido, para
obtener una buena calificacion, pero no leen por una motivacion personal, por una necesidad
gue emana de si mismo, en su tiempo de descanso, en un ambiente propicio y con el fin de
enriquecerse culturalmente.

En este caso los estudiantes valoran la lectura, puesto que si no leen no comprenden y no
aprenden los contenidos, lo que los llevara a un bajo rendimiento y por consiguiente a obtener
bajas calificaciones. Partiendo de esto, se puede entender que los estudiantes practican la
lectura como un medio o instrumento para obtener lo que se proponen, por lo que no se da
ese vinculo con el texto, esa relacién profunda e interna que permite la reflexion, el andlisis y
la autoevaluacién que dirige a un cambio en los esquemas mentales y por consiguiente a un
aprendizaje duradero. Vielma y Salas citando a Piaget (2000), resaltaron el énfasis que hizo
Piaget en la actividad mental que lleva acabo el individuo durante el proceso de construccion
de nuevos conocimientos y las acciones que realiza son espontaneas basandose en
descubrimientos personales con las que el sujeto busca entender ordenadamente el mundo.
En conclusion, la lectura es un medio para lograr la construcciéon de conocimientos, pero debe
pasar por un proceso interno y mental en el individuo, provocar cambios en la conductay en
la actitud de las personas cuyos resultados seran nuevos aprendizajes a partir de lecturas con
sentido y significado.

De los estudiantes que dicen conocer el término lectofobia, una pequefa proporcién (10%)
asocia el concepto con el rechazo a la lectura; el 26 % de los estudiantes que dice no conocer el
término lectofobia, vinculan su significado con el rechazo a la lectura; mientras que la mayoria
(40%) de los estudiantes que dice no conocer el concepto lo relacionan con el deleite por la
lectura. Lectofobia es una actitud de rechazo, desapego a leer. Es rehusarse a leer. Es lo contrario
o “"Antitesis del placer de leer’. (Villareal, 2013 p.63) En
conclusioén, los estudiantes no conocen el término, por lo que no se identifican con esa actitud
o condicion.

Los resultados a partir del cuestionario de los docentes son:

« Lamayor parte de los maestros encuestados (87%) son de sexo femenino y la minoria
(14%) son del sexo masculino.

« La edad del cuerpo docente que labora en los dos centros estudiados, de la cual
mas de la mitad (57%) tienen 35 afos de edad o menos, lo que significa que esos
maestros estan adentrados en la era de la tecnologia y de la informacién, con la
facilidad de entender a los estudiantes de hoy dia y los retos que tiene el sistema
educativo nacional.

Se indago en las practicas de lectura de los docentes.
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Grafico 11. Representa la lectura por placer y gusto que realizan los docentes y la frecuencia con que la
practica.
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Menos de la mitad de los maestros (43%) dice leer por placer diariamente, situaciéon un poco
preocupante, ya que los maestros deben promover la competencia lectora y el habito de
leer. Si ellos mismos no leen con la devocion y amor con la que deberian y tampoco con la
frecuencia que demanda dicha actividad para ser un habito, no podran desarrollar ese habito
o competencia en los estudiantes. A continuacién, se presenta una serie de tablas referidas a
identificar los fines con los que los docentes llevan a cabo lecturas en sus clases y asi poder
identificar qué caracteristicas de lector tiene frente a la lectofobia y sus estudiantes.

Tabla 2. Promueve la lectura por obligacion de la labor docente.
FRECUENCIA ~ PORCENTAJE  PORCENTAJEVALIDO ~ PORCENTAJE ACUMULADO

Diariamente 4 133 57.1 57.1
nunca 3 10.0 429 100.0
Total 7 233 100.0

Nota: Presenta que los docentes realizan lecturas con sus estudiantes por obligacién.

Tabla 4. Promueve la lectura por entretenimiento.
FRECUENCIA ~ PORCENTAJE  PORCENTAJEVALIDO ~ PORCENTAJE ACUMULADO

Diariamente 1 33 143 143
Dos veces por semana 2 6.7 28.6 429
Semanalmente 1 33 143 571
Mensual 1 33 143 7.4
nunca 2 6.7 28.6 100.0
Total 7 233 100.0

Nota: Esta tabla muestra la frecuencia con la que los maestros promueven la lectura en sus estudiantes con fin de
entretenimiento.

En la que la poblacién docente estd bien dispersa, puesto que poco mas de un cuarto (29%)
de maestros realiza esa actividad dos veces a la semana, el mismo porcentaje de maestros
dice no promover la lectura por entretenimiento de los estudiantes, no obstante, solo el 14%
promueve la lectura por entretenimiento diariamente.
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Tabla 7. Promueve la lectura para promover el habito de leer
FRECUENCIA ~ PORCENTAJE  PORCENTAJEVALIDO ~ PORCENTAJE ACUMULADO

Diariamente 2 6.7 28.6 28.6
Dos veces por semana 2 6.7 28.6 57.1
Semanalmente 2 6.7 28.6 85.7
nunca 1 33 143 100.0
Total 7 233 100.0

Nota: esta tabla evidencia que los maestros no desarrollan lecturas con el fin de promover hébitos de lectura en los alumnos.

Tabla 9. Metodologia y actividades que utilizan los maestros.
METODOLOGIA ACTIVIDADES

Andlisis de contenidos

Andlisis de textos cientificos Experiencias previas

Motivacion

Socializacion

Exposiciones

Competencia de lectura (disputa) Exposicidn

Explicacion

Resumen de textos

Motivacion para leer cuentos Lectura de textos y responder preguntas del mismo

Dramatizaciones de historias 0 poemas Clases de teatros y recitales

Nota: Metodologias usadas por los docentes para promover la lectura.

Solé (2012), establece que el lector debe identificar las ideas claves del texto y las secundarias
para lograr los objetivos propuestos. Realizar inferencias, tomar en cuenta la estructura, el
contenido, la claridad y la coherencia de un texto para comprenderlo y aprender. Interpretar,
sintetizar, contrastar, ampliar el contenido siempre que se requiera y la autoevaluacién para
comprobar que lo leido estad siendo comprendido.

La gran mayoria de los docentes (86%) utiliza la lectura diariamente en las aulas en el desarrollo
de sus clases, mas la minoria (14%) realiza lectura con sus estudiantes dos veces por semana
con la finalidad de ensenar un contenido, lo cual resulta paraddjico, puesto que, si se usa la
lectura diariamente surge la interrogante, ;por qué no enfocar la actividad en el desarrollo de
la competencia lectora y al habito de la lectura? Los resultados del grupo focal aportaron que:

«  Los participantes resaltaron que una de las maneras en las que aprendieron a leer fue
porque sus padres los golpeaban hasta que decian la letra, silaba y la palabra correcta.
Otros manifestaron que aprendieron a leer con el libro nacho con el seguimiento de sus
padres y maestrosy, dos respondieron que aprendieron a leer hace poco (en quinto grado).

“Me daban golpes y trataba de no equivocarme porque me daban duro” (Cita textual).

«  Entre los argumentos, los participantes plantean que algunas de las razones que
alejan alos nifos y adolescentes a la lectura son el apego a los aparatos electrénicos,
el estar sumergidos en el mundo de las redes sociales, la pereza, la preferencia de
jugar con sus amigos y divertirse, ya que les disgusta leer y porque los libros no son
interesantes. Ejemplos citados textualmente:
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“Porque los libros son aburridos y poco interesantes”.
“Porque prefieren jugar, dormir, comer y ver peliculas que son acciones mas divertidas”.

« En esta categoria los participantes debian recordar una clase normal en el aula
donde seinvolucre la lectura. Los participantes debian decir qué actividades realizan
y cudles acciones los maestros estimulan a que ellos desarrollen. Los participantes
manifestaron algunas actividades tales como, hacer resimenes, hacer preguntas o
responder algunas interrogantes, extraer palabras del texto leido, entre otras.

«  Citas textuales de los participantes: “La profe lee para todos y nos hace pregunta
para ver si atendimos y para saber qué entendimos de lo que leyé. “La profe nos
pone a leer individual, solos, para sacar palabras agudas, llanas y esdrujulas y otras
palabras mas”,

Medidas de habito.

En esta categoria, los participantes debian plantear medidas referentes al desarrollo del habito
de lectura. Los participantes opinaron sobre cudles medidas deberia implementar el ministerio
y los centros educativos para desarrollar en los estudiantes el habito de lectura y asi disminuir
o erradicar la lectofobia. Citas textuales de las opiniones de los participantes:

“Crear una campana de lectura en todas las escuelas.”“Que los profesores pongan a leer lo que
a uno le gusta” “Poniendo a leer mucho a uno desde pequeno” “Que las maestras hagan las
lecturas divertidas”. La informacién recabada se resume en el siguiente esquema:

Experiencias: golpes, violencia,
poco seguimiento , aprendizaje
tardio, maestros desinteresados.

Preferencia:libros escolares,
canciones, la Biblia.

Deficiencia: desinterés y fobia,
pereza, aparatos electrénicos, libros
aburridos.

Solucién: campanas de lectura,

maestros activos, bibliotecas

equipadas, libertad de elegir qué leer,
[ actividades divertidas e interesantes.

El dltimo instrumento que se implementé fue una guia de observacién de clase para
identificar las actividades que los maestros hacen con sus estudiantes. A partir de los criterios
a observar, la lectura no fue relacionada con los conocimientos previos. No hubo prediccion
del texto a partir del titulo e imagenes y los estudiantes no hicieron inferencias del texto, solo
reprodujeron frases e ideas leidas del texto. La socializacién del texto se realizé finalizada la
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lectura y no se aclararon conceptos o palabras desconocidas que estuvieran en el texto. La
lectura no se relacioné con la realidad y los estudiantes no identificaron la importancia del
texto leido.

En otro de los casos, no hubo vinculacién con los conocimientos previos, ni prediccion e
inferencias a partir del titulo e imagenes. La lectura fue individual y en silencio. La maestra no
intervino ni hubo socializacién de ninguna indole sobre el tema. Tampoco se relacion6 el tema
con larealidad, no se evidencid inferencias, preguntas de comprension lectora ni ningiin gesto
de didlogo y comunicacién sobre la lectura. En este caso los estudiantes desarrollaron una
lectura vaciay sin sentido para ellos (si realmente leyeron), pues existe la posibilidad de que no
hayan leido el texto. Los docentes deben evaluar su practica pedagdgica cada dia, ver cuales
estrategias y actividades les resultan y surten los efectos esperados y qué debe dejar de hacer.

Para el desarrollo de la competencia lectora, Merino citado por Gonzélez (2015), recomienda la
formacion de los profesores como mediadores de la lectura literaria. Se necesita de maestros
comprometidos. Los docentes, sabiendo su compromiso social y su responsabilidad con la
educaciéon no usan muchas veces estrategias didacticas para animar a la lectura, lo que
evidencia la escasa preparacion en su formacién universitaria.

Discusion y conclusiones

Referente al objetivo general propuesto, la metodologia que utilizan casi todos los maestros
es tradicional: resumir un texto, una exposicién, explicacion del texto son mas actividades que
métodos. Estos favorecen al método tradicional, no al llamado enfoque por competencias,
que busca desarrollar habilidades como la competencia lectora, criticidad y creatividad con
miras al desarrollo integral de los estudiantes. Responder preguntas de comprensién de
manera superficial, el copiado del texto leido, son actividades que no despiertan el interés
de los estudiantes por leer e indagar sobre un tema que le provoque curiosidad. Es decir, la
metodologia implementada por los maestros estda muy lejos de promover habitos de lectura
y muy escasamente pudieran despertar deseos o placer por leer. Mas bien la metodologia o
lo que los maestros llaman metodologia resulta algo tediosa, puesto que después de leer un
texto se debe proceder a copiarlo o resumirlo, teniéndolo en el libro y sin ningun criterio o
finalidad. Es mas bien una actividad para mantener ocupados y entretenidos a los estudiantes
por encima de ser una actividad generadora de aprendizaje.

En conclusién, la metodologia implementada por los maestros no funciona para generar
aprendizajes significativos y mucho menos para promover habitos de lectura. 71% de
los maestros no promueve la lectura para generar habitos en sus alumnos, por lo que la
metodologia y su motivaciéon no van encaminadas a la lectura critica y reflexiva y al desarrollo
de la competencia lectora.

El 43% de los maestros considera que sus estudiantes dan poco valor a la lectura, mientras que
el 57% expresa que sus estudiantes valoran como importante la lectura para ellos. Por otro
lado, 77% de los estudiantes valoran como muy buena la lectura, lo que significa que la lectura
es bien valorada por los estudiantes. Estan conscientes de la importancia y valor de la lectura
mas, sin embargo, no la practican con frecuencia y con otro fin que no sea para cumplir con las
labores. Es decir, que ellos leen en las aulas para cumplir con las asignaciones del\la docente,
por lo que el hecho de que la lectura decaiga de forma muy ostensible fuera y dentro de las
aulas nos demuestra la percepcién poco atractiva e interesante que tienen de ella los nifios y
adolescentes lectores. (Olaziregi, 2000).
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El 80 % de los estudiantes dice desconocer el término lectofobia y de esos el 40% lo vincula
al rechazo a la lectura; mientras que el 20% que dijo conocer el término lectofobia asocia
su significado al deleite por la lectura o al poco héabito de lectura respondiendo de manera
equivocada. Es decir, el 100% de los estudiantes desconoce el término lectofobia, por lo tanto,
no saben con certeza a que actitud o condicién se refiere la palabra lectofobia. Ocurre lo
contrario con los maestros, el 100% dice conocer el término y lo asocian correctamente a la
definicion. En conclusién, como los estudiantes desconocen el término lectofobia, ninguno se
vinculo a esta actitud o accién. Mas cabe resaltar que existe esta condicion en los estudiantes
de estos centros, pero no a gran escala puesto que la gran mayoria lee para cumplir con
sus asignaciones o tareas. Sin embargo, puedo concluir que luego de que esos estudiantes
culminen sus estudios o cambien sus intereses, ya sea por la edad y los cambios biolégicos
seran lectofébicos o lectores no funcionales. Es decir, leerdn cosas que posiblemente no le
aportaran beneficios.

La adquisicién de habitos de lectura no es una actividad Unica de la escuela. Las familias y
sus practicas y costumbres influyen en el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de habitos.
Gonzdlez, De Alba y Parada (2015), recomiendan que desde “temprano los nifos deben
aprender a leer e incorporar habitos de lectura en sus conocimientos naturales, para asi
desarrollar su capacidad creativa, imaginativa y creadora, asi como la adquisicion de valores y
actitudes integrados”’. El proceso de socializacién e interaccion puede motivar y generar una
predisposicion en el desarrollo de comportamientos, practicas y actitudes en los estudiantes.
La sociedad es el reflejo de esas practicas y si un pueblo no posee practicas y habitos de lecturas
sus generaciones perpetuaran practicas similares a las que practican y muy dificilmente se
pueden realizar cambios a nivel sociocultural que contrarresten las practicas acostumbradas.
El sujeto esta inmerso en un proceso de socializacion que permite la adquisicién y desarrollo
de normas, valores, conductas y habitos presentes en la sociedad en la que se desenvuelve
(Garcia, citado por Moreno 2002).

Las experiencias de lectura son muestras de que las familias influyen significantemente en el
desarrollo del lenguaje y la adquisicién de la lectura. Si se comprendiera laimportancia de crear
habitos y costumbres en el seno de la familia, la practica educativa en los centros daria mejores
frutos y permitiria el desarrollo integral de los estudiantes en todas las dimensiones del ser
humano, por lo que, la influencia familiar en la creacién y consolidacion de los habitos lectores
en sus hijos, la accién educativa y formadora deberd trascender mas alla de lo meramente
escolar y acercar acciones de animacién lectora a la familia y a la sociedad en la que se esta
inmerso (Moreno, 2002). Puedo concluir diciendo que los estudiantes que se estan formando
actualmente, la gran mayoria son lectofdbicos, ya que sus maestros y la sociedad misma (las
familias) estan trabajando para desarrollar esa actitud negativa en los estudiantes.
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Resumen

Promover sociedades capaces de asumir actitudes y comportamientos amigables con el medio
ambiente es uno de los grandes retos de la educacion en el siglo XXI (UNESCO, 2005). Teniendo
en cuenta esta premisa, se llevé a cabo el presente estudio a través de un diseno metodoldgico
no experimental de enfoque cuantitativo y transeccional, con un alcance descriptivo y
correlacional, con el objetivo de determinar la relacidn existente entre el grado de interaccion
con la naturaleza y el nivel de actitudes proambientales que manifiestan los estudiantes de
primaria del Centro Educativo Politécnico Virgen de la Altagracia. Para cumplir con dicho
proposito, se empled una muestra de 40 estudiantes de diversos grados de primaria, a quienes
se les aplicé la Escala de Actitudes Proambientales (EAPA) y el Cuestionario de Interaccién con
la Naturaleza. Entre los hallazgos se evidencié que existe una relacién altamente significativa
entre el grado de interaccidn con la naturalezay el nivel de actitudes proambientales de dichos
estudiantes; lo que permite resaltar la importancia de eficientes mecanismos de educacion
ambiental en el sistema educativo.

Palabras clave: educacion ambiental, conciencia ambiental, actitud proambiental.

Planteamiento del problema
Introduccion

Los avances industriales que caracterizan el desarrollo urbano de los ultimos afos han
disminuido significativamente los espacios de recreacion e interaccion entre los seres humanos
y el entorno natural en las ciudades (Cerrillo, 2011). De igual forma, el desarrollo tecnolégico
ha influido en una nueva definicién de patrones de produccién y consumo que alejan cada
vez mas a los individuos del medio ambiente (Martinez A., 2014). Estos cambios han afectado
la forma en la que el ser humano se maneja con la naturaleza, generando nuevos obstaculos
para el desarrollo de la humanidad y provocando un desequilibrio ambiental que afectard a las
presentes y futuras generaciones.

Segun lo establecido por el Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana (MINERD,
2016), en las nuevas Bases de Revisién y Actualizaciéon Curricular del sistema educativo
dominicano bajo la competencia ambiental y de la salud, se reconoce que los estudiantes
deben perfilarse como personas con una sélida conciencia ecoldgica y social, capaces de poner
en practica habitos de vida saludables y dirigidos a garantizar la sostenibilidad ambiental. Estas
metas suponen grandes retos cuando se focaliza la formacién de dichos individuos a través de
estrategias que limitan el desarrollo de este eje de sensibilizacién ambiental al area de las
Ciencias Naturales y de las Ciencias Sociales, al mismo tiempo que carecen de estrategias,
medios y recursos que se encuentren al alcance de los docentes y los educandos para hacer
uso de esta competencia.
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Los beneficios de interactuar con la naturaleza son numerosos, y mas aun durante el proceso
formativo de las actitudes y los comportamientos de los nifos, nifias y adolescentes. Es por
estas razones que la presente investigacion busca determinar la relacion existente entre las
interacciones con la naturaleza y las actitudes proambientales de estudiantes de diversos
grados de educacién primaria en un centro educativo de Santo Domingo Este, de tal forma
que se pueda ser aprovechada por instituciones educativas enfocadas en el campo de la
educacion ambiental.

Justificacion

Teniendo en cuenta los hallazgos generados por la presente investigacion, la misma podria ser
de interés para instituciones educativas enfocadas en desarrollar metodologias de ensefianza -
aprendizaje, pertinentes al campo de la educacion ambiental, que partan de los resultados del
presente estudio, asi como realizar investigaciones experimentales que permitan determinar la
relacion causal entre las variables estudiadas. De igual forma, se pretende esclarecer la relacién
que guarda la interaccién con la naturaleza dentro del proceso formativo de la educacion
ambiental, al mismo tiempo que se determina si la edad guarda relacién con dicha variable.
Adicionalmente, el presente estudio ofrece un marco de referencia para la adaptaciéon y
aplicacion de la Escala de Evaluacion de Actitudes Proambientales (EAPA) en estudiantes de
primaria, el cual puede contribuir a estudios similares en la consecucién de sus objetivos.

Objetivos
Objetivo general.

Determinar la relacién entre las interacciones con la naturaleza y las actitudes proambientales
en estudiantes de diversos grados de educaciéon primaria en un centro educativo de Santo
Domingo Este.

Objetivos especificos.

«  Determinar el grado de interaccién con la naturaleza de los estudiantes de diversos
grados de educacién primaria en un centro educativo de Santo Domingo Este.

«  Evaluar el nivel de actitudes proambientales de los estudiantes de diversos grados
de educacion primaria, en un centro educativo de Santo Domingo Este.

«  Comprobar si la edad influye sobre el grado de interaccién con la naturaleza de los
estudiantes de diversos grados de educacién primaria, en un centro educativo de
Santo Domingo Este.

«  Comprobar si la edad influye sobre el nivel de actitudes proambientales de los
estudiantes de diversos grados de educacién primaria, en un centro educativo de
Santo Domingo Este.

- Examinar la posible correlaciéon entre el grado de interaccién con la naturaleza
y el nivel de actitudes proambientales de los estudiantes de diversos grados de
educacién primaria, en un centro educativo de Santo Domingo Este.
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Marco tedrico
Educacion Ambiental

La Educacion Ambiental se define como un proceso de ensefianza - aprendizaje que se
caracteriza por fomentar conocimientos y practicas con el objetivo de que los seres humanos
adquieran conciencia de su entorno a través de actitudes y valores orientados a promover la
resolucién de los problemas ambientales (Novo, 2009). El foco de este campo educativo no
se limita a un area del conocimiento cientifico, sino que se maneja desde una perspectiva
transversal a través de distintos campos del conocimiento.

La Educacion Ambiental se enfoca en la ensefianza del medio ambiente a través de una
perspectiva multidisciplinaria y orientada en la resolucién de problemas. Desde su origen en
Thilisi, Georgia en 1977, organismos internacionales como la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, Ciencia y Cultura (UNESCO) y el Programa de las Naciones Unidas
para el Medio Ambiente (PNUMA) se han encargado de establecer lineamientos universales
para la ensefanza de este campo del conocimiento en distintos escenarios, promoviendo la
formacién de individuos con la capacidad de interpretar y transformar el mundo, al mismo
tiempo que estos situan dentro de un mismo plano la relevancia de todos los seres vivos y el
medio que les rodea (Freire, 2014).

La puesta en marcha de sistemas que incluyen la educacion ambiental no se limita al campo
de la educacién primaria o secundaria, aunque su inclusién dentro del curriculo educativo se
inicia desde lo mas temprano en los espacios de educacién formal e informal. Siendo asi, es
importante denotar que la educacién ambiental se caracteriza por ser un proceso continuo y
permanente a través del cual las personas adquieren conciencia de su ambiente, y aprenden
los valores, las destrezas, la experiencia y la determinacién que les capacite para actuar en la
resolucién de los problemas ambientales presentes y futuros (Martinez R., 2010). Segun lo
establecido por la UNESCO (2005), el empleo de la educaciéon ambiental tampoco se limita a
un grupo generacional especifico, sino que se encuentra dirigido a toda la humanidad debido
a que es un problema que concierne a todos.

Actitud Proambiental

Holahan (1991), define la actitud proambiental como el conjunto de sentimientos, favorables
0 no, que se manifiestan ante determinadas caracteristicas del entorno o hacia un problema
vinculado a este. Es una capacidad propia de los seres humanos, que les permite hacer frente
ante las diversas situaciones del entorno que les rodea. La actitud proambiental se manifiesta
a través de la preocupacion, el interés, la motivacién y las emociones, que, posteriormente, le
pueden motivar al sujeto a generar cambios positivos en dicho espacio (McKnight, 2010).

Las actitudes ambientales son importantes, porque determinan comportamientos que
incrementan o disminuyen la calidad ambiental. Tradicionalmente, las actitudes tienen
elementos cognitivos, afectivos y conativos, pero las actitudes ambientales podrian ser mejor
descritas como teniendo dimensiones de preservacion y utilizacién (Gifford & Sussman, 2012).
El propdsito de la educacion ambiental es mejorar las actitudes ambientales, pero, en muchas
ocasiones, tiene resultados mixtos. Por otro lado, Kaisera, Wolfing y Fuhrer (1999), establecen
quelaactitud ambiental es un potente motor del comportamiento ambiental. El planteamiento
de estos tres autores ofrece un concepto unificado de actitud y reconoce las limitaciones de
comportamiento mas alla del propio control de las personas.

IDEICE 2020




102

Segununestudio conducido porMascher, Coxy Salina(2016) con nifios de primaria, se demostro
gue cuanto mas aprenden sobre el entorno natural, mas lo aprecian, mantienen el interés en
él y muestran un comportamiento simple y ambientalmente responsable cuando estéan alli.
Este estudio no se plantea en el marco de una realidad tedrica, sino también practica, puesto
gue conecta a los individuos con el medio ambiente y, a partir de dicha experiencia, adquieren
de forma integral referencias conceptuales que les permiten conectar sus aprendizajes con la
realidad.

Aspectos metodoldgicos
Universo - muestra

Para llevar a cabo el presente estudio, se realiz6 un muestreo no probabilistico de tipo
intencional, a través del cual se seleccion6 una muestra de 40 estudiantes de tercero a sexto
de primaria del Centro Educativo Politécnico Virgen de la Altagracia, ubicado en la ciudad de
Santo Domingo Este, Santo Domingo.

Tipo de estudio

El presente estudio posee un disefio metodoldgico no experimental de enfoque cuantitativoy
transeccional, con un alcance descriptivo y correlacional.

Instrumentos

Teniendo en cuenta los objetivos de la presente investigacidn, se emplearon dos instrumentos
que permitieron operacionalizar las variables y recolectar las informaciones necesarias
para llevar a cabo este estudio. El primero de estos, la Escala de Evaluacion de Actitudes
Proambientales (EAPA), permitié evaluar el nivel de actitud proambiental que manifiestan los
participantes. Adicionalmente, el Cuestionario de Nivel de Interaccién con la Naturaleza, se
empled para evaluar el nivel con el que los participantes han interactuado con elementos del
medio ambiente durante el ultimo afo.

Escala de Evaluacion de Actitudes Proambientales (EAPA).

Esta escala fue desarrollada en el 1995 por Castanedo para evaluar el nivel de actitud
proambiental que manifiestan las personas. El instrumento se encuentra compuesto por
tres factores: reduccién de los niveles de contaminacién, participacién en la resolucion de
problemas ambientales y formacion medioambiental. El EAPA posee 50 items, cuyas opciones
derespuestas se encuentran organizadas en escalatipo Likerty posee unindice de confiabilidad
de 0.80 (Castanedo, 1995).

La escala original fue creada para jévenes universitarios, sin embargo, con el propdésito de ser
empleada en el marco del presente estudio, se adapté el lenguaje de los items, y se eliminaron
aquellos que podrian resultar confusos para los integrantes de la muestra. La adaptacién de
esta prueba posee un nivel de confiabilidad de 0.86 y contiene 18 items, organizados en los
tres factores originales.

Cuestionario de Nivel de Interaccidn con la Naturaleza (CNIN).
Este cuestionario fue desarrollado en el marco del presente estudio para cumplir con los

objetivos de investigaciény determinar el nivel de interaccién que manifiestan los participantes
con los elementos del medio ambiente durante el ultimo afo. El instrumento se encuentra
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compuesto por tres preguntas, cuyas respuestas estan organizadas en una escala numérica
tipo Likert. Estadisticamente, el cuestionario posee un indice de confiabilidad de 0.915, de
acuerdo con las respuestas ofrecidas por los participantes del presente estudio.

Procedimiento

Inicialmente se contacté a las autoridades del centro educativo para llevar a cabo la
investigacion y realizar una inmersion inicial en el campo, de tal forma que el investigador
pudiera conocer la dindmica escolar del centro educativo.

Teniendo en cuenta la amplia poblacién estudiantil en el nivel de primaria, los participantes
fueron escogidos aleatoriamente a partir de su deseo de participacion. Se les explicé el objetivo
de la investigacién y se les suministré un consentimiento informado que sus padres o tutores
tendrian que firmar, como guardianes legales de los mismos, para aprobar su participacién en
el marco del presente estudio.

Posterior al obtener los formularios de consentimiento informado, se procedié a aplicar las
pruebas a los participantes de los diferentes grados de primaria, seleccionados para el estudio.
La informacién fue organizada haciendo uso del programa Microsoft Excel 2016 y el programa
estadistico IBM SPSS, donde se aplicaron las pruebas estadisticas correspondientes para
cumplir con los objetivos del estudio.

Resultados

Estadistica Descriptiva

Datos sociodemograficos.

Género. Dentro del presente estudio, la muestra estuvo compuesta por 21 participantes del
género femenino, que representan el 53% de la totalidad muestral. Por otro lado, 19 de los
participantes pertenecian al género masculino, representando el 47% de la totalidad. Estos

datos estan representados en el Grafico 1.

Grafica 1. Distribucion porcentual de la frecuencia de género de los participantes (n = 40).

M Masculino

B Femenino

Edad. Las edades de los participantes se encuentran comprendidas entre los 8 y 13 anos,
identificandose una media aproximada de 10 afos entre la totalidad de la muestra. Se
evidencia una desviacion estandar estimada de 1.3 puntos, lo que significa que la edad de los
participantes no se encuentra muy dispersa. Debido a la baja dispersién de los datos, la edad
de los participantes no fue agrupada por categorias. La Tabla 1 desglosa estos resultados con
mayor exactitud.
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Tabla 1. Distribucion de frecuencias y porcentual de la edad de la muestra (n = 40).

EDAD
Grupos Frecuencia Porcentaje
8-9afos 25 62.50%
10- 11 afios 14 35%
12-13 afios 1 12.50%

Escala de actitudes proambientales

Puntuacién total. Con respecto a los estadisticos derivados como resultado de la aplicacién de
la Escala de actitudes pro ambientales en toda la muestra, se observé que el puntaje va desde
los 31 puntos hasta los 74 puntos, expresando un rango de 43 puntos. Se estima una media
de 59.35 puntos, lo que corresponde a un nivel medio de actitudes proambientales segun la
escala establecida por Castanedo (1995).

Los datos presentan una desviacion estandar de 12.8 puntos y una varianza de 163 puntos. Por
otro lado, observando el resultado total de los participantes, se puede notar que el 48% de los
estudiantes presenta un nivel elevado, mientras que 42% presenta un nivel medio y tan solo el
10% presenta un nivel bajo.

Figura 2. Distribucion porcentual de la frecuencia de los niveles de actitud proambiental de los
participantes (n = 40).

Bajo (18 - 42 puntos)
m Medio (43 - 66 puntos)
m Elevado (67 - 90 puntos)

Factor 1. Con respecto a los items que componen el factor 1 de la escala empleada, que hace
referencia a la reduccién de los niveles de contaminacion por parte de los participantes, la
mayoria de los estudiantes, guiados por la cifra del 60%, presentd un nivel medio dentro de
este campo; 33% de los participantes presentd un nivel alto, y tan solo el 7% resulté poseer un
nivel bajo.

Informe del Programa Joven Investigador, tercera versién 2017



Figura 3. Distribucion porcentual del factor 1 de la Escala de Evaluacion de Actitud Proambiental de
los participantes (n = 40).

Bajo (5 - 10 puntos)
B Medio (11 - 19 puntos)
m Alto (20 - 25 puntos)

Factor 2. Con respecto a los items que componen el factor 2 de la escala empleada, que hace
referencia a la participacion en la resolucién de problemas medioambientales, la mayoria de
los estudiantes, guiados por la cifra del 55%, presentd un nivel medio dentro de este campo;
23% de los participantes presentdé un nivel alto, y el 22% restante resulté poseer un nivel bajo.

Figura 4. Distribucion porcentual del factor 2 de la Escala de Evaluacion de Actitud Proambiental de
los participantes (n = 40).

Bajo (6 - 13 puntos)
m Medio (14 - 23 puntos)
m Elevado (24 - 30 puntos)

Factor 3. Con respecto a los items que componen el factor 3 de la escala empleada, que hace
referencia a la formacién medioambiental de los participantes, la mayoria de los estudiantes,
guiados por la cifra del 88%, presenté un nivel alto dentro de este campo; el 7% de los
participantes presenté un nivel bajo, y el 5% restante resulté poseer un nivel medio.
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Figura 5. Distribucion porcentual del factor 3 de la Escala de Evaluacion de Actitud Proambiental de
los participantes (n = 40).

5%

Bajo (7 - 16 puntos)
m Medio (17 - 25 puntos)
m Elevado (26 - 35 puntos)

Cuestionario de Presencia en la Naturaleza

Puntuacion total. Con respecto a los resultados derivados de la aplicaciéon del Cuestionario
de Interaccion con la Naturaleza, en toda la muestra, se observé que el puntaje va desde
los 6 hasta los 27 puntos, expresando un rango de 21 puntos. Se estima una media de 17.2
puntos, lo que corresponde a un nivel medio de interaccion con la naturaleza, segun la escala
establecida para el presente estudio. En ese mismo orden, observando el resultado total de los
participantes, se concluyd que siete de los estudiantes presenta un nivel muy alto, mientras
que 11 presentan un nivel alto. Por otro lado, nueve de los participantes presentan un nivel
medio; 11 presentan un nivel bajo, y tan solo dos presentan un nivel muy bajo de interaccién
con la naturaleza.

Figura 6. Distribucion de frecuencias de los niveles de interaccion con la naturaleza, manifestados
por los participantes (n = 40).
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Estadistica inferencial

Relacion entre edad y actitudes pro-ambientales. Para establecer el nivel de correlaciéon entre las
variablesinvestigadas se empled el coeficiente de Pearson que determina el nivel de correlacién
entre variables. La correlacion entre los niveles totales de actitudes pro-ambientales y la edad
de los participantes fue de r =-0.31 (P-valor = 0.48). Es decir, existe una relacién negativa muy
baja entre ambas variables. Dicha correlacion es significativa dado que el nivel alfa empleado
en esta investigacion fue de 0.05. Estos datos conllevaron a descartar la hipotesis nula de que
la edad no es un determinante de las actitudes pro-ambientales de los estudiantes. La Tabla 2
refleja estos resultados.

Tabla 2. Correlacion entre variables de edad y nivel de actitud proambiental.

EDAD ACTITUD PROAMBIENTAL
Correlacion de Pearson 1 -315
Edad
P Valor .048

Relacién entre edad y nivel de interaccidn con la naturaleza. Para establecer el nivel de correlacion
entre ambas variables se empled el coeficiente de Correlacidon de Pearson. La correlacion entre
la edad y los niveles totales de interaccion con la naturaleza fue de r =-0.230 (P-valor = 0.154).
Esto nos permite determinar que existe una relaciéon negativa muy baja entre ambas variables.
Teniendo en cuenta el valor de confianza asumido, se concluye que dicha correlacién no es
significativa. Estos datos nos permitieron asumir el planteamiento de la hipotesis nula de que
la edad no es un determinante del nivel de interaccion con la naturaleza manifestado por los
estudiantes. La Tabla 3 refleja estos resultados.

Tabla 3. Correlacion entre variables de nivel de interaccion con la naturaleza y edad.

INTERACCION CON LA NATURALEZA EDAD
Interaccion con  Correlacién de Pearson 1 -230
la naturaleza P Valor 154

Relacién entre niveles de interaccion con la naturaleza y nivel de actitud pro-ambiental.
Para determinar el nivel de correlaciéon entre estas variables se empleé el coeficiente de
Correlaciéon de Pearson. La correlacidn entre los niveles totales de interaccién con la naturaleza
y actitudes pro-ambientales de los participantes fue de r = 0.705 (P-valor = 0.0). Es decir,
existe una relacion positiva alta entre ambas variables. Dicha correlacién es estadisticamente
significativa, ya que, al realizar la prueba de hipotesis, se procede a descartar la hipétesis nula
de que el nivel de interaccién con la naturaleza no es un determinante de las actitudes pro-
ambientales de los estudiantes. La Tabla 4 refleja estos resultados.

Tabla 4. Correlacion entre variables de nivel de interaccion con la naturaleza y actitud proambiental.
INTERACCION CON LA NATURALEZA ~ ACTITUD PROAMBIENTAL

Interaccion con  Correlacion de Pearson 1 705

la naturaleza P Valor .000
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Discusion
Hallazgos generales
Actitudes proambientales.

Los hallazgos de esta investigacion revelaron que la muestra (n = 40) de estudiantes presentan
altos niveles de actitudes proambientales. En ese mismo orden, los resultados de la muestra
reflejaron puntuaciones medias en todas las dimensiones del instrumento que evalla este
constructo. Esto significa, que los participantes parecen estar dispuestos a disminuir sus
niveles de contaminacién, a participar en organizaciones y causas ambientales y a formarse
sobre temas que les permitan conocer mas sobre el medio ambiente.

Estos resultados son contrarios a los obtenidos por Castanedo (1995) y Téjar, Jaime, Benitez y
Almeda (2004), que posicionan un nivel medio de actitudes proambientales en los integrantes
de su muestra. Este fendmeno puede ser explicado por el interés que presentan los nifos
sobre los temas ambientales, que suele ser superior que el resto de los conjuntos demograficos
(CNCCMDL, 2012).

Asi mismo, es importante sefalar los resultados del factor 2, sobre la participacion en la
solucion de problemas ambientales, y factor 3, sobre la formacién medioambiental de los
participantes. Los hallazgos de estos factores indican que la formacién ambiental no se traduce
necesariamente en actitudes y comportamientos positivos hacia el medio ambiente.

Interaccion con la naturaleza

Con respecto al grado de interacciéon con la naturaleza de los estudiantes (n = 40), estos
manifiestan, en su mayoria, grados correspondientes al rango alto y muy alto. En ese mismo
orden, cabe resaltar que existe una considerable proporciéon de la muestra que, por igual,
presentagrados correspondientesal rango bajoy muy bajo. Esto significa que, estadisticamente
hablando, los participantes parecen tener continua interaccién con la naturaleza a través de
excursiones, visitas de campo, o participacion en proyectos de conservacién ambiental durante
el ultimo afno.

Estos resultados pueden ser explicados por lo establecido por Antoine, Charles y Louv (2013),
cuando indica que los nifios y adolescentes disfrutan de actividades recreativas en espacios
naturales, lo que les permite sentirse sanos, seguros y relajados.

Relacién entre edad, actitudes proambientales e interaccion con la naturaleza

Haciendo referencia a la relaciéon que guarda la edad con el nivel de actitudes proambientales,
se encontro que, dentro de la muestra empleada (n = 40), existe una correlacién negativa muy
baja, pero significativa. Esto quiere decir que, a mayor edad, hay un menor nivel de actitudes
proambientales y viceversa.

Con respecto a los hallazgos encontrados en cuanto a la relacién de la edad y el grado de
interaccion con la naturaleza de los estudiantes (n = 40), se concluyd que existe una correlacion
negativa baja, estadisticamente no significativa. Lo que nos permite desestimar la hipotesis de
que, a mayor edad, menor grado de interaccién con la naturaleza.
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Por ultimo, los hallazgos del presente estudio en cuanto a la relacion existente entre el nivel
de actitudes proambientales y el grado de interaccion con la naturaleza de los estudiantes (n
= 40), nos permitieron determinar que existe una correlacién positiva alta, estadisticamente
significativa. Esto significa que, a mayor grado de interaccién con la naturaleza, los estudiantes
manifiestan un mayor nivel de actitudes proambientales.

Conclusiones

La presente investigacion se realizé abordando una muestra de 40 participantes de diversos
niveles de primaria del Centro Educativo Politécnico Virgen de la Altagracia. Se adapté la Escala
de Evaluacion de Actitudes Proambientales (Castanedo, 1995) y se disefié el Cuestionario de
Interaccion con la Naturaleza, ambos instrumentos para ser empleados como instrumentos
de este estudio. Como resultado, de determiné que los estudiantes poseen un elevado nivel
de actitudes proambientales y que los mismos manifestaron un alto grado de interaccién con
la naturaleza durante el ultimo afno; de igual forma, se demostrd que no existe una relacién
significativa entre la edad y el grado de interaccidon con la naturaleza; pero si existe una
relacion entre la edad y el nivel de actitudes proambientales de los participantes. Finalmente,
se determind que existe una relacién altamente significativa entre el grado de interaccién con
la naturaleza y el nivel de actitudes proambientales de los estudiantes. Se exhortan futuras
investigaciones que abarquen un disefo experimental para comprobar el grado de causalidad
de ambas variables y contribuir con la formacién de una conciencia ambiental dentro de los
centros educativos.

Recomendaciones

En primer lugar, se recomienda que posteriores investigaciones puedan dirigirse a estudiar,
bajo un disefio experimental, la relacién de causalidad existente entre la interacciéon con la
naturalezaylaformaciéndelas actitudes proambientales, de tal forma que se pueda determinar
qué variable influye de manera significativa sobre la otra. De igual forma, partiendo de los
resultados del presente estudio, se exhorta a las instituciones involucradas en el proceso de
educacién ambiental, considerar como variables de alto impacto, el grado de interacciéon que
pueden tener los estudiantes con la naturaleza y la formacion de actitudes y comportamientos
amigables con el medio ambiente en el marco de la educaciéon ambiental.

Estos resultados pueden ser empleados como una oportunidad ante el desarrollo de practicas
educativas que ayuden a fortalecer la relacion ser humano - naturaleza, desde los centros
educativos, promoviendo el cuidado y la preservacion del medio ambiente como valores de
interés para la comunidad educativa. Los centros educativos tienen el gran reto de aprovechar
los altos niveles de actitudes proambientales que manifiestan los estudiantes durante el ciclo
de primaria para poder fomentar estrechos lazos entre los educandos y el medio ambiente.
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