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RESUMEN 
El estudio aborda la deserción escolar como una problemática multifactorial particularmen-

te en situaciones vulnerables en las que influyen factores individuales, familiares, escolares, eco-
nómicos y sociales. El objetivo del estudio es analizar los factores que contribuyen a la deserción 
escolar en contextos vulnerables, con el propósito de identificar las estrategias utilizadas por los 
docentes. Se utilizó un enfoque cuantitativo-cualitativo en 269 centros distribuidos en las 18 
regionales educativas, con una muestra de 1,388 docentes y 5,170 estudiantes del nivel secun-
dario. El instrumento utilizado fue una escala de evaluación de la deserción escolar con un alfa de 
Cronbach de 0.94 para la escala aplicada a los docentes, y α=0.99 para la escala aplicada a los es-
tudiantes. Los resultados evidencian que tanto estudiantes como docentes coinciden en desta-
car los factores individuales como altamente incidentes. Sin embargo, se encontraron diferencias 
significativas en que los docentes valoran más los factores familiares, mientras que los estudian-
tes atribuyen mayor peso a los factores escolares. Dentro de los factores se destacan las posibles 
causas como la disfunción familiar, el embarazo y el matrimonio a temprana edad, la falta de 
apoyo, el bajo rendimiento y la violencia social como causas recurrentes del abandono escolar. 
A partir de los resultados se proponen recomendaciones para reducir la deserción escolar como: 
acompañamiento emocional, currículos flexibles, formación docente continua, articulación con 
otros sectores y la creación de sistemas de alerta temprana. 

Palabras clave: deserción escolar, educación, factores de riesgo, educación inclusiva, 
políticas públicas.

ABSTRACT 
The study addresses school dropout as a multifactorial issue, particularly in vulnerable 

contexts where individual, family, school, economic, and social factors interact. The purpose 
of the study is to analyze the factors that contribute to school dropout in vulnerable contexts 
in order to identify the strategies used by teachers. A quantitative–qualitative approach was 
applied in 269 schools across the 18 educational districts, with a sample of 1,388 teachers and 
5,170 secondary-level students. The instrument used was a school dropout assessment scale 
with a Cronbach’s alpha of 0.94 for the teachers’ scale and α = 0.99 for the students’ scale. The 
results show that both students and teachers agree in identifying individual factors as highly 
influential. However, significant differences emerged in that teachers place greater emphasis 
on family factors, while students attribute more importance to school-related factors. Among 
the factors highlighted are potential causes such as family dysfunction, early pregnancy and 
marriage, lack of support, low academic performance, and social violence as recurring reasons 
for school dropout. Based on the findings, the study proposes several recommendations for 
reducing school dropout, including emotional support, flexible curricula, continuous teacher 
training, intersectoral collaboration, and the creation of early warning systems.

Keywords: school dropout, education, risk factors, inclusive education, public policies.
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1. INTRODUCCIÓN 

En el presente estudio se emplea el término deserción escolar en lugar de abandono, 
con el propósito de enfatizar el carácter complejo, progresivo y multifactorial del fenómeno. 
Mientras que el concepto de abandono suele asociarse a una acción individual del estudiante, 
la deserción permite visibilizar un proceso en el que intervienen factores estructurales, institu-
cionales, familiares y personales que van debilitando el vínculo del estudiante con la escuela 
de manera paulatina. Si bien el Ministerio de Educación de la República Dominicana (Minerd) 
utiliza de forma oficial el término abandono escolar en sus registros y políticas educativas, esta 
investigación adopta la noción de deserción por considerar que ofrece una comprensión más 
amplia e integral del problema. Asimismo, si bien existen diversos modelos explicativos que 
abordan la deserción escolar desde enfoques psicológicos, sociológicos y económicos, en este 
estudio se asume el modelo ecológico de Bronfenbrenner como marco de referencia, dado 
que permite analizar la interacción entre los distintos sistemas (individual, familiar, escolar, 
comunitario y social).

Cuando se habla de deserción escolar se hace referencia a los estudiantes que se retiran 
antes de finalizar el año escolar y no regresan al sistema educativo en el año siguiente, que-
dando así excluidos del mismo. En cambio, el termino abandono, alude a los estudiantes que 
interrumpen sus estudios y no concluyen el año escolar, pero que vuelven a inscribirse en el 
sistema educativo en el siguiente año lectivo (Minerd, 2024a).

En el ámbito educativo, se entiende que los contextos vulnerables son aquellos entornos 
comunitarios y escolares afectados por condiciones como pobreza, desempleo, escasez de 
recursos e insuficiencia de condiciones de vida, las cuales afectan directamente el proceso for-
mativo (Castro Durán & Cano González, 2013). A esta definición se suman factores como la re-
sidencia en zonas rurales o marginales con escasa infraestructura, situaciones de inseguridad 
alimentaria, exposición a violencia intrafamiliar o comunitaria, carencia de acceso continuo 
a tecnologías educativas, y la inexistencia de redes familiares o sociales de apoyo, todos los 
cuales contribuyen a aumentar el riesgo de exclusión y abandono.

La deserción escolar representa uno de los desafíos más críticos y persistentes que enfren-
ta el sistema educativo en América Latina, este fenómeno no solo limita el desarrollo perso-
nal y profesional de quienes lo experimentan, sino que también incide negativamente en los 
indicadores de desarrollo humano, el crecimiento económico, la cohesión social y la equidad 
educativa (Psacharopoulos & Patrinos, 2018).

Abandonar la escuela no es una decisión aislada ni arrepentida, sino el resultado de un 
proceso acumulativo donde convergen condiciones socioeconómicas precarias, carencias 
afectivas, diferencias académicas, desmotivación, entre otros factores individuales, familiares 
y estructurales. En países con altos índices de desigualdad, como la República Dominicana, el 
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fenómeno suele afectar con mayor frecuencia a los sectores más empobrecidos, exacerbando 
los ciclos de exclusión y reduciendo significativamente las posibilidades de movilidad social 
(Sistema de Información de Tendencias Educativas en América Latina [SITEAL], 2019).

A pesar de los avances legislativos dirigidos a ampliar la cobertura y el acceso a la educa-
ción, el sistema educativo dominicano sigue registrando niveles de abandono intraanual con 
una tasa de 4.50% de abandono (Minerd, 2024b). Esta situación es preocupante y requiere de 
atención si se consideran la edad, el género, la región, y el nivel socioeconómico.

La deserción escolar no solo constituye una problemática en el ámbito educativo, sino que 
también representa un fenómeno con implicaciones sociales y económicas, en los que diver-
sos estudios internacionales han demostrado que los jóvenes que no culminan su trayectoria 
educativa tienen más probabilidades de enfrentar desempleo, precariedad, bajos ingresos, 
exclusión social y limitaciones en el ejercicio de su ciudadanía. Además, desde una perspecti-
va macroeconómica, las altas tasas de abandono inciden negativamente en la productividad 
nacional, el gasto público y los niveles de desarrollo sostenible (United Nations Educational, 
Scientific and Cultural Organization [Unesco], 2019). 

En este escenario, resulta indispensable analizar las dimensiones del abandono escolar y 
comprender los factores que inciden en la decisión de los estudiantes de interrumpir su for-
mación. Estudios previos han categorizado estas causas en cuatro grandes dimensiones: facto-
res individuales (como la motivación, autoestima, hábitos de estudio), factores familiares (nivel 
educativo de los padres, situación económica, clima familiar), factores escolares (relaciones con 
docentes, calidad educativa, metodologías de enseñanza) y factores sociales y comunitarios 
(contexto barrial, redes sociales, presión de grupos) (Calero et al., 2023).

En particular, los factores psicosociales que a menudo actúan como catalizadores del 
abandono escolar en la adolescencia, tales como la ansiedad, la falta de propósito académico, 
la presión de grupo o el sentimiento de fracaso, representan señales de alerta que pueden pa-
sar desapercibidas, especialmente en centros educativos con recursos limitados que no cuen-
tan con mecanismos de detección temprana ni estrategias de acompañamiento adecuadas. 
Estas variables no solo afectan el rendimiento académico, sino que también se relacionan con 
consecuencias socioculturales más amplias, entre ellas la vulnerabilidad social, la exposición a 
procesos delictivos, la influencia de normas de género y la limitación de oportunidades econó-
micas y laborales (Lira Aguirre et al., 2024).

La articulación entre escuela, familia y comunidad constituye un componente esencial en el 
diseño de estrategias efectivas para la retención escolar. El apoyo familiar, la orientación educa-
tiva proporcionada por los padres, la existencia de entornos comunitarios seguros y el desarro-
llo de instituciones escolares que promuevan el bienestar integral de los estudiantes conforman 
un marco de apoyo que contribuye significativamente a la prevención del abandono escolar.
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Frente a esta realidad se intenta promover estrategias que actúen ante la deserción a tra-
vés de la inclusión, garantizando el acceso a la escuela, así como la participación de todos los 
estudiantes sin importar sus condiciones. Esto implica diseñar un sistema que considere y res-
ponda a la diversidad, creando estrategias que respondan efectivamente a las necesidades del 
estudiantado en riesgo de abandono como los sistemas de alerta temprana (SAT), programas 
de mentoría (acompañamiento), intervención psicoemocional, adaptación curricular, fortale-
cimiento de la corresponsabilidad educativa, entre otras.

Este estudio se justifica por la necesidad de profundizar en la comprensión de las expe-
riencias, actitudes y limitaciones que enfrentan los estudiantes, al generar evidencia empírica 
confiable, el trabajo aspira a incidir en la toma de decisiones y el diseño de políticas públicas 
que garanticen no solo el acceso, sino también la permanencia en el sistema educativo.

Es por esto que se propone un análisis integral de los factores que contribuyen a la de-
serción escolar en diversos contextos, con el fin de diseñar propuestas concretas y sosteni-
bles para fortalecer la inclusión y la retención de los estudiantes, tomando en cuenta que las 
soluciones no se presentan aisladas o que son meramente académicas, sino que demandan 
intervenciones intersectoriales. 

También se pretende identificar, desde la percepción de los estudiantes y los docentes, 
que son los participantes del estudio, ¿Cuáles son las características sociodemográficas de los 
estudiantes participantes en el estudio?; ¿Qué factores socioeconómicos, familiares y acadé-
micos contribuyen al riesgo de abandono o deserción escolar en los estudiantes?; ¿Cuáles son 
las condiciones, percepciones y preocupaciones de los estudiantes respecto a la escuela y su 
entorno familiar, y cómo se relacionan con la posibilidad de deserción escolar?; ¿Qué factores 
inciden con mayor peso en el riesgo de la deserción escolar?; ¿Cuáles son las experiencias y 
percepciones de los docentes sobre los desafíos y barreras que enfrentan los estudiantes en 
contextos vulnerables para mantenerse en el sistema educativo? Y ¿Qué papel desempeñan 
los docentes en el diseño e implementación de estrategias efectivas para prevenir la deserción 
escolar y favorecer la permanencia estudiantil?

Este estudio se integra a los esfuerzos por comprender la complejidad de la deserción es-
colar y proponer soluciones que sitúen en el centro a los estudiantes, garantizando su derecho 
a aprender, desarrollarse y transformar su realidad a través de la educación. En este sentido, se 
plantean los siguientes objetivos:

General 

Analizar de manera integral los factores que contribuyen a la deserción escolar en contex-
tos vulnerables, con el propósito de identificar las estrategias utilizadas por los docentes. 
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Específicos

1.	 Determinar las características sociodemográficas de los estudiantes.

2.	 Examinar factores socioeconómicos, familiares y académicos que contribuyen al 
riesgo de abandono escolar.

3.	 Describir las condiciones, percepciones y preocupaciones de los estudiantes hacia la 
escuela y la familia, y analizar su relación con la posibilidad de deserción.

4.	 Identificar los factores que inciden en el riesgo de la deserción escolar. 

5.	 Analizar las experiencias y percepciones de los docentes respecto a los desafíos y 
barreras que enfrentan los estudiantes en contextos vulnerables para permanecer 
en la escuela.

6.	 Explorar el papel de los docentes en el diseño e implementación de estrategias 
efectivas.

2. MARCO TEÓRICO 

El fenómeno de la deserción escolar ha sido abordado desde diversos modelos teóricos 
que buscan explicar sus causas y dinámicas. Entre los más relevantes se encuentran los mo-
delos psicológicos, centrados en la motivación, la autoestima y las actitudes del estudiante; 
los sociológicos, que analizan la influencia del contexto social y familiar, la desigualdad y el 
capital cultural; los económicos, que vinculan la permanencia escolar con costos, beneficios 
y condiciones materiales; y los organizacionales o institucionales, que ponen énfasis en las 
características de la escuela, su clima, liderazgo y prácticas pedagógicas. Si bien cada uno de 
estos enfoques aporta elementos valiosos para la comprensión de la deserción, su análisis ais-
lado resulta insuficiente para explicar la complejidad de la deserción escolar, especialmente en 
contextos de vulnerabilidad.

En este sentido, el presente estudio adopta el modelo ecológico del desarrollo humano de 
Bronfenbrenner como marco teórico integrador, al permitir comprender la deserción escolar 
como el resultado de la interacción dinámica entre múltiples sistemas que rodean al estu-
diante. Este modelo concibe al individuo inmerso en diversos niveles interrelacionados, micro-
sistema, mesosistema, exosistema, macrosistema y cronosistema donde factores personales, 
familiares, escolares, comunitarios y socioculturales influyen de manera conjunta en su trayec-
toria educativa. La elección de este enfoque resulta pertinente, ya que posibilita analizar la de-
serción como un proceso condicionado por el entorno y por las relaciones que se establecen 
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dentro y fuera de la escuela, ofreciendo así una base sólida para el diseño de estrategias inte-
grales (Bronfenbrenner, 1994).

2.1. DESERCIÓN ESCOLAR 

La deserción escolar se define como la interrupción o abandono de los estudios por 
parte de los estudiantes, una decisión generalmente personal influenciada por diferentes 
factores (Hernández et al., 2017). Este es un proceso de alejamiento, separación o salida 
del sistema escolar sin antes haberlo finalizado, y sin recibir ningún título o certificación, 
esto por diferentes razones que en la mayoría de casos pueden estar relacionadas entre sí, y 
de igual forma, estos motivos pueden ser temporales o de forma perpetua (Barre & Castro, 
2021). Deteniendo así sus estudios sin tomar en cuenta lo esencial que es la educación para 
el desarrollo integral de los jóvenes, y que esta favorece a su calidad de vida en diferentes 
aspectos (Meléndez-Monroy et al., 2016).

Es importante resaltar que antes de que ocurra la deserción escolar, los estudiantes pue-
den llegar a dar indicios, tales como el ausentismo constante, los comportamientos disrupti-
vos, dificultades familiares o personales, las suspensiones, las repeticiones de grados, entre 
otras situaciones que son referentes o indicadores de que puede llevarse a cabo el abandono 
prematuro de los estudios (Conde et al., 2023).

Así mismo, se ha evidenciado que la deserción escolar es más común en sectores poblacio-
nales de menores recursos económicos, lo que dificulta más esta situación, puesto que recalca 
las diferencias sociales ya existentes (Chariguaman et al., 2024). Es así, como los individuos que 
se encuentran en condiciones vulnerables o de escasos recursos, le dan más importancia a las 
necesidades básicas como son la alimentación y vivienda, que, a acudir al centro educativo, 
como una manera de formarse para la vida laboral en el futuro, lo que puede ayudar a mejorar 
sus condiciones de vida (Meléndez-Monroy et al., 2016). 

2.2. FACTORES QUE INFLUYEN EN LA DESERCIÓN ESCOLAR 

Al abordar el origen de la deserción es necesario evitar simplificar el problema a una sola 
causa, en su lugar, es preciso enfocarse en la multiplicidad de factores que pueden generar 
esta situación; esté es un fenómeno complejo influido por diversos elementos internos y 
externos, los cuales interactúan desde distintos contextos como, los centros educativos, las 
aulas, las familias, y la comunidad; y en estos contextos sus diferentes participantes son los 
alumnos, los docentes, los compañeros, los familiares y los conocidos; dándole lugar a los 
diferentes factores entre los cuales los más evidenciados son los personales, sociales, econó-
micos, académicos, escolares, y familiares; todos estos pueden dar lugar a esta problemática 
ya sea de forma individual o relacionados entre ellos (Conde et al., 2023; Hernández et al., 
2017; Piña, 2023). 
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Estos factores causantes de la interrupción de la educación de los individuos son parte 
de la vida diaria que caracteriza la sociedad actual, generando consecuencias en el ámbito 
personal, familiar y social, y manifestándose a corto, mediano y largo plazo (Zambrano & 
Barzaga, 2023). 

Otros factores que incrementan el riesgo de deserción incluyen las desigualdades estruc-
turales, que han afectado especialmente a grupos vulnerables como niñas, indígenas, migran-
tes/refugiados, estudiantes sin acceso a internet, en zonas rurales o remotas y con necesidades 
especiales, así como la falta de contacto docente. Durante la pandemia, la ausencia de inte-
racción regular con los docentes y la carencia de recursos educativos aumentaron la probabi-
lidad de que los estudiantes abandonaran la escuela (United Nations International Children’s 
Emergency Fund [UNICEF], 2024).

2.2.1. FACTORES SOCIOECONÓMICOS 

La deserción escolar está relacionada a la situación económica del país y la sociedad, ya 
que la mayoría de los jóvenes desertan de sus estudios por falta de recursos económicos, a 
pesar de la existencia de las escuelas públicas que son totalmente gratuitas, existen una serie 
de costos de suministros que los padres o tutores de los alumnos deben cubrir, cuando esto no 
es posible, se puede llevar a cabo la deserción escolar, y en ocasiones los alumnos abandonan 
los estudios con el propósito de ayudar con la economía del hogar (Pacho & Chiqui, 2011).

Los factores socioeconómicos son considerados uno de los principales factores de la de-
serción escolar, está vinculado a la falta de recursos económicos, bajos ingresos de los fami-
liares, falta de apoyo económico,así como la falta o ningún acceso a los materiales necesarios 
para las clases y/o transporte;estos aspectos conllevan a una temprana edad iniciar la vida 
laboral, restándole tiempo y atención a los deberes escolar, y disminuyendo su desempeño, 
lo que a largo o corto plazo puede terminar en abandono del centro educativo (Balleza et al., 
2020; Cueva et al., 2023).

Es así como la falta de recursos económicos y desigualdades sociales en las que crecen los 
individuos, son un factor relevante, incrementando su vulnerabilidad, y dificultando su desa-
rrollo académico y personal (Miranda, 2019). Así mismo, muchos de los jóvenes deben iniciar 
al mundo laboral, para poder sustentar sus requerimientos y necesidades básicas, por falta de 
recursos económicos (Zambrano & Bargaza, 2023).

2.2.2. FACTORES FAMILIARES 

La familia es considerada uno de los agentes principales en la educación, siendo está don-
de se inicia la formación de los individuos, la cual es reforzada y completada por el centro 
educativo; por tal razón, la desorganización de la familia es también considerada unos de los 
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principales factores de la deserción escolar, ya que, cuando surge algún inconveniente en el 
seno familiar este puede repercutir en el ambiente escolar (Uribe et al., 2021). Es así, como 
estos factores inciden en la deserción escolar, tanto en aspectos psicosociales, como en su 
implicación con el ámbito escolar (Suberviola, 2021).

Entre los factores familiares que se han podido determinar a través del tiempo, estos, es-
tán asociados con embarazos a temprana edad, falta de apoyo por parte de los tutores o fa-
miliares; y el tipo de motivación o interés por parte de los padres o tutores de los alumnos, 
esta razón se relaciona con el limitado nivel de educación que estos mismos poseen; por otra 
parte, también se encuentra el maltrato familiar, o la disfuncionalidad familiar (Sánchez, 2020; 
Zambrano & Bargaza, 2023).

Del mismo modo, es relevante en cuanto a la permanencia o abandono de los estudios, 
el tipo de comunicación que la familia y el centro educativo establezcan, y las expectati-
vas que puedan llegar a tener los padre o tutores en cuanto a la capacidad de los alumnos 
(Suberviola, 2021). 

2.2.3. FACTORES PERSONALES 

Los factores personales son de suma relevancia en cuanto a la deserción escolar ya que es-
tán vinculados directamente con el desertor, y en ocasiones pueden llegar a estar relacionados 
con diferentes factores; estos elementos predictores de la deserción escolar están asociados 
a diferentes aspectos como, los problemas o dificultades de aprendizaje que puedan presen-
tar los alumnos, un vínculo escolar deficiente, problemas de conductas, falta de compromiso 
escolar, acoso escolar, desmotivación y otros elementos relacionados a la conducta socioemo-
cional del estudiante (Cifuentes, 2023).

Así como también, se identifican los factores asociados a causas psicológicas o las dife-
rentes particularidades cognitivas y del comportamiento que los alumnos presentan, que, 
junto a la falta de recursos humanos y herramientas escolares, influyen en estas particulari-
dades, afectando el proceso de aprendizaje e impulsando el abandono del sistema educati-
vo (Hernández et al., 2017).

2.2.4. FACTORES ESCOLARES 

Al hablar de deserción escolar es necesario tomar en cuenta las condiciones educativas y 
organizativas de los centros educativos, así como, de la experiencia formativa, social y personal 
que se les ofrece a los jóvenes, quienes en ocasiones evidencian en sus percepciones los facto-
res escolares asociados a esta problemática, resaltando entre ellas, las diferentes experiencias 
de los alumnos, las dificultades en el aprendizaje, estructura y procesos organizativos de los 
centros que juegan un papel fundamental en la permanencia de los alumnos (González, 2015). 
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Asimismo, Suberviola et al., (2024) en su estudio explica que en relación con los factores que 
ofrecen los centros educativos, los recursos humanos, tanto los docentes como el equipo de 
gestión y los compañeros, influyen significativamente en las decisiones del estudiantado en 
cuanto a continuar con su permanencia en los centros educativos. 

Otros factores del contexto escolar que inciden en la deserción escolar son el tipo de re-
lación entre docente-estudiante, si existe una falta de confianza y de expectativas en esta re-
lación el alumno puede sentirse desmotivado; por otra parte, se identifican factores como un 
clima escolar desfavorable, una escasa adaptación a las necesidades de los alumnos durante 
el proceso de aprendizaje, problemas con la transportación escolar, repetición de grados, y la 
sobre edad (Cifuentes, 2023; Román, 2013).

2.3. ESTUDIOS PREVIOS: FACTORES DETERMINANTES  
DE LA DESERCIÓN ESCOLAR

Tomando en cuenta la relevancia de la deserción escolar, por su impacto en el desarrollo 
de los alumnos, familias y sociedad, se han llevado a cabo diferentes estudios que destacan 
los diferentes factores que inciden en la deserción escolar; como lo es el estudio de Kumar et 
al., (2023) quienes se enfocan en identificar determinantes de la deserción escolar en adoles-
centes, estableciendo en sus conclusiones que la deserción escolar prevalece en alumnos con 
estratos sociales y recursos económicos más bajos, como en las zonas rurales, y que en su ma-
yoría son chicas; de igual manera, exponen que algunos determinantes de la deserción escolar 
pueden ser el trabajo remunerado a temprana edad, los matrimonios infantiles tempranos, el 
consumo de sustancias, los bajos recursos económicos, la discriminación en los centros educa-
tivos, la falta de interés por los estudios y la poca motivación por parte de los padre o tutores; 
en cambio entre factores que pueden reducir la deserción escolar en los jóvenes se encuentra 
tener estatus económico alto,la educación de la madre, la participación en deportes, la interac-
ción con los padres y tener modelos a seguir. 

En América Latina, Buiza y Gutiérrez (2024) en su estudio tenían como objetivo determinar 
los factores predominantes de la deserción escolar en estudiantes de educación básica regular 
en Latinoamérica, concluyeron que es evidente la relación de los factores extraescolares y es-
colares con la deserción escolar, destacando el factor económico como uno de los principales, 
así como también el inicio de la vida laboral a temprana edad.

Por otro lado, Piña (2023) llevó a cabo una investigación con el objetivo de establecer los 
factores que determinan la deserción escolar, en sus resultados expone que los factores aso-
ciados a situaciones socioeconómicas y académico-administrativas, son las que más influyen 
en los educandos, así como también razones familiares como embarazos o unión en pareja a 
temprana edad. 
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De forma similar, un estudio realizado por Amancha-Poveda y Hernández-Junco (2024) 
enfocado en determinar los factores asociados a la deserción escolar de los estudiantes de una 
unidad educativa, revela en sus hallazgos que las principales razones de la deserción escolar 
están asociadas a factores económicos y familiares, así mismo, la realización de labores que 
no le corresponden, reduciendo su tiempo de estudio; por otra parte, incide en la deserción la 
falta de seguimiento o asistencia por parte del centro educativo para estudiantes con dificul-
tades, y finalmente la falta de apoyo de los padres o tutores de los estudiantes.

Igualmente, Calero et al., (2023) en su investigación enfocada en analizar los factores 
que determinan la deserción escolar en una región de Perú, en sus resultados arrojaron que 
los factores de tipo socioeconómico y personal relacionados con los escolares, influyen sig-
nificativamente en la deserción escolar en el nivel secundario de la región en la que se llevó 
a cabo el estudio, entre los elementos que aumentan la probabilidad de deserción se en-
cuentran, los estudiantes de sexo masculino, alumnos con mayoría de edad, la necesidad de 
emplearse, pertenecer a niveles socioeconómicos bajos, tener padres desertores y familias 
monoparentales. 

Al igual que Uribe et al., (2021) quien en su estudio, enfocado en identificar los factores 
que inciden en la deserción escolar de estudiantes de preparatoria, en sus resultados arrojaron 
que desde la percepción de los alumnos, los factores económicos son los principales, en cuan-
to a su incidencia en la deserción escolar, de igual forma, explican que los factores personales 
son posibles razones de deserción, así como el apoyo de los padres es un factor relevante, 
puesto que estos los motivan a seguir en su formación académica. 

En la República Dominicana, Lizardo (2022) llevó a cabo un estudio que tenía como pro-
pósito identificar los factores que inciden en la deserción escolar en los alumnos de secunda-
ria de una Regional específica, en estos, los resultados evidenciaron que el bajo rendimiento 
académico, las disfunciones familiares, los factores socioeconómicos de la familia, y los fac-
tores personales influyen directamente en la deserción escolar, tomando en cuenta que en 
ocasiones se presentan comportamientos que predicen la deserción, tales como, la dificultad 
para realizar las asignaciones, lo que evidencia la falta de habilidades y destrezas, generando 
frustraciones, desmotivación, reprobación de asignaturas y finalmente la deserción. 

2.4. CONTEXTOS VULNERABLES Y LAS CONSECUENCIAS 
DE LA DESERCIÓN ESCOLAR 

La deserción escolar es una problemática latente que ha afectado los diferentes países 
a lo largo de los años, esta es considerada como un fenómeno educativo que afecta con-
siderablemente los intereses personales de cada estudiante y su entorno cercano, no tan 
solo de manera personal, sino también en el contexto donde este se desempeñe (Collazos-
Reyes, 2020). 
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Es así como, la deserción escolar influye de manera negativa en la vida de los alumnos que 
toman esta decisión, estas repercusiones no son solo individuales sino también para el conjun-
to social (Castillo et al., 2023). Impactando así posibilidades personales y sociales, como son la 
movilidad, la productividad, el crecimiento de la ciudadanía democrática y la disminución de 
los niveles de pobreza (Ortega et al., 2024). 

Algunas de las consecuencias de la deserción escolar pueden ser el aumento de la des-
igualdad social, el riesgo de desempleo, las limitaciones económicas, el impacto negativo en el 
desarrollo económico-social, así como el incremento de los niveles de analfabetismo. Así como 
también, los desertores pueden sufrir de exclusión social debido a las barreras que la falta de 
educación formal puede causarles en las decisiones sociales o en tener una participación en el 
desarrollo comunitario; como también tener un mayor riesgo de unirse al consumo de alcohol, 
drogas, o ser partícipe de bandas delictivas (Nava-Díaz, 2023). 

Los contextos vulnerables se constituyen en entornos afectados por pobreza extrema, ru-
ralidad, inequidad territorial, inseguridad alimentaria, violencia, falta de infraestructura e in-
acceso tecnológico, condiciones que agravan el riesgo de exclusión y deserción escolar. En 
América Latina, la privación educativa se mide según el nivel socioeconómico familiar, lo cual 
facilita estimaciones comparables entre países ((SánchezRestrepo & Louçã, 2020). Se ha com-
probado que las desigualdades estructurales afectan particularmente a estudiantes rurales y 
de bajos ingresos (Inter-American Development Bank [IDB], 2024)). Además, en educación su-
perior, vulnerabilidades incluyen no solo condiciones individuales, sino también instituciona-
les y de políticas públicas (Springer, 2019). En contextos rurales en algunos países de América 
del Sur, la falta de infraestructura, formación docente y currículo contextualizados agrava la 
equidad (Leach & Bradbury, 2024), mientras que, en el Caribe, la violencia y problemas de sa-
lud mental se correlacionan con deseos de abandono escolar (Sánchez-Cardona et al., 2021). 
Finalmente, la inclusión digital sin un diagnóstico adecuado ha fracasado en cerrar la brecha 
tecnológica (Social Indicators Research, 2023).

2.5. ESTRATEGIAS PARA PREVENIR LA DESERCIÓN ESCOLAR

Las estrategias que se utilizan para abordar la deserción escolar deben implementarse des-
de causas multifactoriales, como factores sociales, económicos, culturales y personales, por 
estas razones es importante crear entornos seguros, y de apoyo para los estudiantes, los do-
centes, incluso para las familias.

El abandono escolar temprano representa un gran reto por sus efectos negativos en los 
estudiantes y la sociedad, además, la mentoría se ha reconocido como una estrategia de 
apoyo individual eficaz para promover la permanencia escolar, especialmente tras la pan-
demia del COVID-19. El estudio sobre la mentoría como prevención del abandono escolar 
temprano (Fehérvári & Varga, 2023) revisó 25 investigaciones sobre programas de mentoría 
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implementados entre 2013 y 2021, los cuales estaban enfocados en su capacidad para pre-
venir el abandono escolar. Se analizaron los tipos de estudiantes que fueron beneficiados, el 
rol de los mentores, la organización de los programas y su impacto en lo académico y emo-
cional. Los resultados muestran que las mentorías, en su mayoría estaban dirigidas a jóvenes 
de secundaria y que tuvieron una corta duración (un año o menos), y se demostró que fue-
ron efectivas para mejorar la asistencia, la actitud hacía la escuela y las relaciones sociales. 
Sin embargo, los efectos en el rendimiento académico, la autoestima y la autoeficacia fueron 
menos consistentes. Respecto a la efectividad, esta dependió del perfil del mentor, la calidad 
de la relación con el estudiante y el contexto escolar. En la discusión, los autores concluyeron 
que la mentoría, aunque prometedora, no debe aplicarse de manera aislada, sino que se debe 
aplicar un enfoque más amplio que involucren a la escuela, la familia y la comunidad. También 
destacan la importancia de fortalecer la formación de mentores y considerar factores estruc-
turales como la pobreza o la desigualdad, ya que el éxito de las mentorías no radica sólo en el 
compromiso de los mentores, sino en la participación del entorno educativo en su conjunto.

Tabla 1 
Mentorías y su fundamento principal

PROGRAMA / ESTUDIO PAÍS TIPO DE MENTOR ENFOQUE DE LA 
MENTORÍA FUNDAMENTO PRINCIPAL

Check & Connect (2017)
EE. UU. / 
Canadá

Adultos semi-
profesionales o docentes

Monitoreo de asistencia, 
rendimiento y resolución de 
problemas con estudiantes y padres

Prevención basada en datos, 
relación continua y apoyo escolar

Project Arrive (2020) EE. UU. Docentes y adultos

Mentoría grupal semanal para 
mejorar la motivación, el vínculo 
con la escuela y las relaciones 
sociales

Apoyo socioemocional y 
fortalecimiento de las habilidades 
sociales

ACCESS (2020) Canadá
Docentes de la misma 
escuela

Apoyo en la transición de primaria a 
secundaria; seguimiento académico 
y emocional

Relación personalizada y apoyo en la 
transición escolar

Campus Connections (2019) EE. UU.
Universitarios formados 
como mentores

Mentoría en pequeños grupos con 
formación continua y reflexión

Desarrollo integral del joven 
(académico, emocional y social)

SMBP - Portugal (2014) Portugal Docentes y voluntarios
Mentorías semanales enfocadas 
en rendimiento, integración y 
relaciones

Apoyo psicológico y sentido de 
pertenencia

Adaptación de Peraj (2017) México Estudiantes universitarios
Mentorías afectivas, académicas y 
culturales para niños de primaria

Modelo afectivo-cultural: expansión 
de horizontes y autoestima

Reconnect/Catalyst (2020) Noruega Adultos voluntarios
Mentoría digital para jóvenes 
migrantes centrada en metas, salud 
y bienestar

Construcción de capital social y 
adaptación cultural

DreamCatcher (2015) Canadá Docentes
Mentoría online con enfoque 
académico y relacional para jóvenes 
indígenas

Interés por el aprendizaje y 
construcción de vínculos positivos

Nota. Esta tabla muestra los programas de mentoría y los elementos que se trabajaron en cada una de estas según la revisión de la 
literatura que se realizó en el estudio ‘’Mentoring as prevention of early school leaving: a qualitative systematic literature review’’ 
(Fehérvári & Varga, 2023).
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Otro estudio realizado por la Unesco (2021) fue el monitoreo de la educación en América 
Latina y el Caribe, sobre los Sistemas de Alerta Temprana (SAT) para prevenir el abandono 
escolar. Estas son herramientas diseñadas para identificar de forma anticipada a los estudian-
tes en riesgo de abandonar la escuela, basándose en señales específicas (llamadas “banderas 
rojas”). Su implementación permite actuar oportunamente mediante intervenciones focaliza-
das que buscan mantener al estudiante dentro del sistema educativo. Debido a la pandemia 
del COVID-19, la Unesco advirtió que más de 3 millones de estudiantes podrían no regresar a 
clases en América Latina y el Caribe. Esta identificación de riesgo se apoya en tres indicadores 
conocidos como el ABC (por sus siglas en inglés) del abandono escolar:

•	 Bajo rendimiento académico (Academic achievement)

•	 Problemas de conducta (Behavior problems)

•	 Ausentismo crónico (Chronic absenteeism)

Los SAT emplean dos enfoques principales:

1.	 Modelos basados en indicadores: utilizan umbrales definidos (por ejemplo, 
inasistencia semanal continua) para detectar estudiantes en riesgo.

2.	 Modelos predictivos con inteligencia artificial: analizan grandes volúmenes de datos 
para estimar la probabilidad de abandono según el historial del estudiante.

Sin embargo, el uso de estos sistemas requiere cuidado para evitar la estigmatización 
de los estudiantes, ya que no todos los alumnos identificados abandonan, y etiquetarlos 
puede ser contraproducente, por esto es importante a la hora del diseño del sistema para 
la generación de alertas, ya que se deben consideran dos aspectos que pueden afectar el 
sistema de alerta:

•	 Nivel de aplicación: las posibilidades reales de realizar intervenciones individuales, 
grupales o universales.

•	 Frecuencia: los momentos del año escolar en el que se realizan las intervenciones.

Aunque los SAT se originaron en Estado Unidos, varios países de América Latina han empe-
zado a adoptarlos, especialmente a raíz de la pandemia, entre ellos: Colombia, Uruguay, Chile, 
Costa Rica, Panamá, Perú, El Salvador, Belice y Honduras.

Y las variables identificadas para los SAT fueron:

•	 Individuales: desempeño académico, asistencia, salud mental, trabajo infantil y tra-
yectoria educativa.
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•	 Familiares: embarazo adolescente, pobreza, nivel educativo de los padres, matrimo-
nio temprano, nivel socioeconómico, entorno social y familiar.

•	 Institucionales: acoso escolar, discriminación, clima escolar y condiciones de hacinamiento.

•	 Sociales: migración, violencia, consumo de drogas, trata de personas, y trabajo infantil. 

Finalmente, un informe realizado por la Comisión de Economía para América Latina y el 
Caribe (CEPAL, 2024) presenta un análisis de políticas públicas implementadas en algunas re-
giones de América Latina y el Caribe para hacer frente a la deserción, fueron agrupadas en tres 
niveles de intervención:

Nivel preventivo:

•	 Universalización de la educación inicial y básica.

•	 Mejora de la infraestructura escolar y acceso a tecnologías.

•	 Formación docente para responder a la diversidad del estudiantado.

Nivel de apoyo:

•	 Alertas tempranas para identificar riesgos de abandono.

•	 Tutorías, mentorías y acompañamiento psicosocial.

•	 Estrategias específicas para reintegrar a estudiantes fuera del sistema.

Nivel de protección:

•	 Políticas intersectoriales que abordan pobreza, protección infantil y salud mental.

•	 Transferencias condicionadas o ayudas económicas dirigidas a las familias más 
vulnerables.

En República Dominicana se han realizado diversos estudios donde se han implementa-
do algunas estrategias para abordar la deserción. Desde el Minerd (2025), en el Plan Decenal 
de Educación Horizonte 2034 se identifican algunas líneas planteadas para reducir la deser-
ción, como: el fortalecimiento del acompañamiento socioemocional, flexibilización curricu-
lar, formación docente continua, articulación intersectorial y programas de ingreso, reten-
ción y reinserción. 
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También se implementó el programa “Te Quiero en Secundaria” como una estrategia edu-
cativa diseñada por el Minerd (2022) para promover la reinserción y acompañamiento directo 
del estudiante en la escuela, facilitando la recuperación de trayectorias interrumpidas con el 
objetivo de fomentar la educación socioemocional, la convivencia pacífica y la prevención de 
problemáticas juveniles como el embarazo adolescente, la violencia escolar y la deserción. Se 
implementa en centros de secundaria a través de actividades pedagógicas, talleres participa-
tivos y recursos didácticos que promueven la reflexión sobre las relaciones interpersonales, el 
respeto mutuo, la autoestima y la toma de decisiones responsables. El programa enfatiza la ne-
cesidad de integrar estas competencias socioafectivas al currículo, involucrar a docentes, fami-
lias y comunidades, y fortalecer las capacidades de acompañamiento de los equipos de orien-
tación. Además, se plantea que el programa es coherente con el Plan Decenal de Educación 
Horizonte y con las políticas públicas para reducir la exclusión educativa, al atacar factores de 
riesgo vinculados a los contextos vulnerables.

Desde el Ideice, se realizó una evaluación al programa de prevención y atención al ausen-
tismo (González, 2024), en el que se evaluó de forma exploratoria la ejecución y los resulta-
dos a la implementación del programa, las estrategias utilizadas, combinaban, la detección 
temprana (registro de inasistencia), promotores sociales que realizan visitas domiciliarias y 
rutas de gestión de casos (referencia a servicios sociales, entrega de incentivos y acuerdos de 
retorno). La metodología utilizada fue mixta, basada en revisión documental, se realizaron 
encuestas, entrevistas y un análisis de indicadores administrativos antes y después de la in-
tervención. Los resultados mostraron que la intervención mejoró la detección de ausencias y 
permitió planes personalizados de retorno; en algunos centros hubo una mayor articulación 
interinstitucional (salud, desarrollo social, y municipalidades) se observaron reducciones in-
mediatas en tasas de inasistencia. Las limitaciones incluyeron una cobertura parcial, capaci-
dad limitada de seguimiento por falta de personal y debilidades en datos administrativos. El 
estudio concluyó que la combinación de promotores comunitarios más gestión de casos es 
prometedora, pero su sostenibilidad exige inversión de personal, capacitación y sistemas de 
información más robustos.

2.6. CONTEXTO DE LA INVESTIGACIÓN

El estudio busca analizar de manera integral los factores que influyen en la deserción es-
colar en diversos contextos, con el fin de identificar estrategias efectivas que contribuyan a 
disminuir este fenómeno dentro del sistema educativo. La investigación se orienta a compren-
der los múltiples elementos que intervienen en la decisión de un estudiante de abandonar la 
escuela, abarcando no solo los aspectos académicos, sino también los factores socioeconó-
micos, familiares, psicosociales y contextuales. Asimismo, se consideran las percepciones de 
los docentes respecto a las circunstancias que pueden incidir en que un estudiante opte por 
interrumpir su trayectoria escolar.
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En muchos casos, los estudiantes toman actitudes negativas hacia la escuela debido a las 
experiencias negativas o la falta de motivación académica. También se identificarán las carac-
terísticas comunes que colocan a los estudiantes en situación de vulnerabilidad, factores como 
el sexo y la edad también juegan un papel significativo en la tasa de abandono escolar. Es por 
esto, que se pretende estudiar como las políticas educativas y las redes de apoyo pueden con-
tribuir a mejorar la tasa de retención escolar. 

La CEPAL (2024), en su informe sobre la prevención y reducción del abandono escolar en 
América Latina y el Caribe, expone que un 41.4% trabaja desde los 15 años, y no completó los 
estudios secundarios. Asimismo, expone que los niveles de abandono escolar aumentan en la 
secundaria, y se hace más evidente la desigualdad entre los grupos de menores a los de mayo-
res ingresos económicos, donde a comparación de los alumnos de zonas urbanas, los de zonas 
rurales tienen mayores dificultades para tener acceso a la educación secundaria; por lo que es 
evidente que los bajos ingresos, más pertenecer a zonas rurales son limitantes para acceder a 
la educación secundaria, y uno de cada cuatro posibles estudiantes esta desescolarizado. 

En el 2014 la tasa de deserción escolar temprana en República Dominicana era de un 25%, 
donde el principal factor con un 64% correspondía a razones económicas, en el cual las razo-
nes intrínsecas fueron que tenía que trabajar y que no tenía dinero para seguir los estudios, de 
igual forma se enumeraron otros factores tales como, la sobre edad, se casaron o embarazaron, 
no les gusta la escuela, tenían responsabilidades en el hogar, padecían alguna enfermedad o 
discapacidad y que por su localidad no encontraban centros educativos cercano o estaban 
muy alejados de donde residían (Oficina Nacional de Estadística [ONE], 2014). 

En la República Dominicana la “Iniciativa Dominicana por una Educación de Calidad” [IDEC] 
(2024) en su “17° Informe Anual sobre la Política Educativa Preuniversitaria, con Enfoque en la 
Escolarización Oportuna, el Retorno y Permanencia en las Aulas”, expuso que, en la actualidad 
luego del incremento que tuvo la inasistencia y deserción en las aulas debido a la crisis por la 
pandemia del Covid-19, ha disminuido el número de niñas y niños que no asisten a los centros 
educativos; se estima que el porcentaje de los niños de 6 a 8 años con inasistencia a las aulas es 
de 6.73%, de 9 a 11 el porcentaje es de 6.30%, en los niños de 12 a 14 años se estima el 10.05%, 
aunque la preocupación sigue latente en los alumnos de 15 a 17 años donde el porcentaje es 
superior al 25%. 

El acceso y la permanencia en el sistema educativo continúan siendo retos para garanti-
zar una educación de calidad (Plan Decenal de Educación, 2024-2034, como se citó en Diario 
Libre, 2025. A esto se suma la preocupación por la escolaridad en la edad adecuada: en 2023, 
solo el 92.3% del estudiantado cursaba el grado correspondiente. Además de la cobertura, 
el plan identifica como desafíos la continuidad educativa y la mejora del aprendizaje. Las ta-
sas de retención y permanencia disminuyeron tras la pandemia y aún no se han estabilizado. 
También se destaca el bajo rendimiento académico evidenciado en pruebas estandarizadas, 
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señalando la necesidad de aprendizajes más pertinentes y contextualizados. El análisis nacio-
nal resalta desigualdades según género, zona de residencia e ingresos, así como factores que 
afectan la asistencia, como la desmotivación, carencias documentales, problemas familiares y 
discapacidad. A esto se suman deficiencias estructurales, falta de formación docente y escaso 
acompañamiento educativo.

Otros factores que se resaltan según un estudio del Banco Mundial (2024), es el acoso es-
colar, el cual representa una barrera significativa para que los estudiantes, especialmente las 
niñas, permanezcan en el sistema educativo, resaltando que aunque las niñas en República 
Dominicana tienden a obtener mejores resultados académicos que los niños, muchas no lo-
gran completar la educación básica debido a la violencia persistente dentro de los entornos 
escolares, afirmando que aproximadamente la mitad de los niños y niñas de 12 añostestifican 
haber sido víctimas de acoso escolar, el porcentaje más alto en América Latina y el Caribe. 
Situación que afecta negativamente su rendimiento académico y, en el caso de las niñas, in-
crementa el riesgo de uniones tempranas, embarazos en la adolescencia y abandono escolar. 

El estudio también señala que República Dominicana presenta las cifras más altas de ma-
trimonio infantil y uniones tempranas, y muchas veces aceptadas socialmente. Siete de cada 
diez adolescentes que estuvieron en relaciones tempranas reportaron al menos un embarazo, 
y casi la mitad de ellas dejaron la escuela tras el nacimiento de su primer hijo, es decir, la tasa 
de embarazos adolescentes es de 93 nacimientos por cada 1,000 mujeres de 15 a 19 años. 

Datos del Anuario de indicadores educativos (año lectivo 2023-2024), del Ministerio de 
Educación, evidencian que el promedio general de abandono escolar es de 4.50%, es decir, 
que, de 2,617,801 de matriculados a nivel nacional, abandonaron 117,828 estudiantes, lo cual 
se puede observar en la siguiente Figura 1. 

Figura 1 
Distribución absoluta del abandono escolar según las regionales
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Nota. Elaboración basada en los datos ofrecidos según el Anuario de Indicadores Educativos. Año lectivo 2023-2024. Sigerd-
Minerd oficial 2024.
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Asimismo, en la figura 1 se puede apreciar que las regionales con más cantidad de estu-
diantes que abandonan debido a su población son 10-Santo Domingo con 21,993, seguido de 
la regional 15-Santo Domingo con 18,322, regional 08-Santiago con 9,482, 05-San Pedro con 
8,497, 12-Higuey con 7,292 y 03-Azua con 7,719. 

Si se observa en la Tabla 2 el abandono escolar por género se muestra que el sexo masculi-
no presenta un porcentaje mayor que el sexo femenino, y en la regional que más desertan los 
chicos en la 18-Bahoruco con 7.16%, seguida por la regional 02-San Juan con 6.81% y regional 
01-Barahona con 6.37%, este abandono se deba quizás a la presión de incorporarse al mundo 
laboral y la baja motivación con los estudios.

Tabla 2 
Distribución del abandono escolar por género

REGIONAL
GENERAL FEMENINO MASCULINO

Abandono Abandono Abandono

Total general 4.50% 3.86% 5.13%

01 – BARAHONA 5.72% 5.06% 6.37%

02 - SAN JUAN 5.96% 5.06% 6.81%

03 – AZUA 5.24% 4.42% 6.04%

04 - SAN CRISTOBAL 4.26% 3.51% 4.99%

05 - SAN PEDRO 4.49% 3.77% 5.19%

06 - LA VEGA 3.88% 3.21% 4.54%

07 - SAN FRANCISCO 4.58% 3.74% 5.41%

08 - SANTIAGO 4.07% 3.57% 4.56%

09 - MAO 5.23% 4.50% 5.96%

10 - SANTO DOMINGO 4.33% 3.81% 4.85%

11 - PUERTO PLATA 4.13% 3.46% 4.77%

12 - HIGUEY 5.54% 4.88% 6.21%

13 - MONTE CRISTI 4.71% 4.09% 5.30%

14 - NAGUA 3.94% 3.44% 4.44%

15 - SANTO DOMINGO 4.16% 3.66% 4.67%

16 - COTUI 4.37% 3.51% 5.20%

17 - MONTE PLATA 4.24% 3.27% 5.17%

18 - BAHORUCO 6.17% 5.18% 7.16%

Nota. Elaboración basada en los datos ofrecidos según el Anuario de Indicadores Educativos. Año lectivo 2023-2024. Sigerd-
Minerd oficial 2024.

La Tabla 3 muestra el total general de abandono según las regionales, y los niveles 
educativos, indicando que las regionales con mayor porcentaje, incluso por encima de la 
tasa general se encuentran las regionales 02-San Juan de la Maguana (5.96), 01-Barahona 
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(5.72), 12-Higüey (5.54), 03-Azua (5.24) y 09-Mao (5.23) y en menor proporción se encuentra 
la regional 06-La Vega (3.88), en se mismo orden se muestra que el porcentaje mayor de 
abandono pertenece a la Educación Secundaria de personas jóvenes y adultos, seguido de 
secundaria.

Tabla 3 
Abandono escolar por regional según el nivel educativo

TOTAL GENERAL 
ABANDONO

Regional/Nivel Inicial Primaria Secundaria
Educación 

Adultos
4.50%

01 – BARAHONA 0.95% 3.41% 6.07% 25.65% 5.72%

02 - SAN JUAN DE LA MAGUANA 2.12% 3.75% 7.17% 25.42% 5.96%

03 – AZUA 1.33% 2.72% 5.70% 24.86% 5.24%

04 - SAN CRISTOBAL 1.05% 1.38% 3.39% 24.03% 4.26%

05 - SAN PEDRO DE MACORIS 1.54% 2.05% 4.56% 21.49% 4.49%

06 - LA VEGA 0.67% 1.21% 3.99% 23.93% 3.88%

07 - SAN FRANCISCO DE MACORIS 1.21% 1.58% 6.28% 28.04% 4.58%

08 – SANTIAGO 1.30% 1.59% 4.16% 25.34% 4.07%

09 – MAO 1.67% 2.94% 4.92% 33.69% 5.23%

10 - SANTO DOMINGO 1.55% 1.84% 3.62% 25.53% 4.33%

11 - PUERTO PLATA 1.71% 1.46% 4.16% 22.75% 4.13%

12 – HIGUEY 2.60% 3.14% 5.26% 28.98% 5.54%

13 - MONTE CRISTI 2.13% 2.46% 5.63% 23.80% 4.71%

14 – NAGUA 0.52% 1.34% 5.63% 22.57% 3.94%

15 - SANTO DOMINGO 1.96% 1.76% 3.96% 24.12% 4.16%

16 – COTUI 0.66% 0.91% 3.13% 27.43% 4.37%

17 - MONTE PLATA 1.19% 1.42% 4.17% 25.62% 4.24%

18 – BAHORUCO 1.12% 4.16% 5.99% 19.72% 6.17%

Nota. Elaboración basada en los datos ofrecidos según el Anuario de Indicadores Educativos. Año lectivo 2023-2024. Sigerd-
Minerd oficial 2024.

3. METODOLOGÍA 

Se plantea un enfoque mixto, con un diseño transversal y alcance descriptivo. Este tipo 
de estudio permite registrar y analizar las variables de interés sin intención de manipulación 
directa de las mismas, analizando la incidencia entre el riesgo de abandono escolar y diversos 
factores socioeconómicos, familiares y académicos. El estudio será de carácter no experimen-
tal, ya que no se intervendrá de manera intencionada en las condiciones que rodean a los 
estudiantes, sino que se registrarán las variables en su entorno natural. El diseño es transversal, 
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lo que implica que la recolección de datos se realizara en un único momento del tiempo 
(Hernández-Sampieri et al., 2014). 

El enfoque cuantitativo en el estudio persigue, a través de un análisis descriptivo, generar 
evidencia sobre los factores que podrían influir en el riesgo de abandono escolar, y explorar 
las relaciones entre dichos factores, las características de los estudiantes y la percepción de los 
docentes. 

Además, se empleó un enfoque cualitativo que se utiliza para comprender cómo las per-
sonas perciben y viven los fenómenos que les rodea, explorando en profundidad sus perspec-
tivas, interpretaciones y significados (Carey, 2007; DeLyser, 2006; Encyclopedia of Educational 
Psychology, 2008; Lahman y Geist, 2008; Lichtman, 2013; Morse, 2012; Punch, 2014, citado 
por Hernández-Sampieri 2014, p.358), y se utilizaron preguntas abiertas permitiendo obtener 
información más rica y detallada, siendo especialmente valiosas cuando se dispone de pocos 
datos sobre las posibles respuestas de los participantes o cuando la información previa es limi-
tada (Phillips et al., 2013, citado por Hernández Sampieri 2014, p.221). 

3.1. POBLACIÓN Y MUESTRA

Se utilizó un muestreo estratificado, probabilístico con un 95% de confianza y un 5% de 
error, de centros públicos con los niveles de Inicial, Primaria y Secundaria. La población fue de 
1,237 centros educativos ubicados en zonas con contextos vulnerables, debido a la estratifi-
cación, la cual se realizó en las 18 regionales educativa, se asignaron los tamaños de la mues-
tra de forma proporcional a la población, resultando en 295 centros, sin embargo, debido a 
algunas dificultades técnicas (centros que no se pudieron levantar), la muestra quedó en 269 
centros. Como unidad de análisis se seleccionaron 20 estudiantes, de primero a sexto del nivel 
secundario y 6 docentes de cada centro educativo, obteniendo una muestra de 1,388 docen-
tes y 5,170 estudiantes.

3.2. DESCRIPCIÓN DE LOS INSTRUMENTOS

3.2.1. DISEÑO DEL INSTRUMENTO ESCALA PARA ESTUDIANTES

La Escala de Evaluación de la Deserción Escolar (EED-2024) fue diseñada por el Instituto 
Dominicano de Evaluación e Investigación de la Calidad Educativa (Ideice) con el objeti-
vo de indagar, desde la perspectiva del propio estudiante, los factores que inciden en el 
riesgo de abandono escolar. El instrumento está fundamentado en un enfoque ecológi-
co-contextual que reconoce la interacción entre variables personales, familiares, escola-
res, comunitarias, económicas y estructurales (Bronfenbrenner, 1994; Mendoza-Saltos & 
Castillo-Bravo, 2022; Rumberger & Lim, 2008; Unesco, 2021;). La escala está estructurada 
en dos grandes bloques:
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Sección I. Datos sociodemográficos y de contexto: Recoge información sobre la edad, 
sexo, grado escolar, convivencia familiar, nivel socioeconómico, historial académico, condicio-
nes materiales, acceso a servicios y percepción del clima familiar y comunitario. Incluye tam-
bién variables sobre trabajo infantil, transporte, acceso a becas y percepción sobre el futuro 
académico y laboral.

Sección II. Escala de percepción (tipo Likert): Compuesta por 113 ítems distribuidos en 
cinco dimensiones clave:

•	 Factores personales (26 ítems): Autoestima, motivación intrínseca, motivación ex-
trínseca, locus de control, autoeficacia y resiliencia.

•	 Factores familiares (20 ítems): Comunicación, apoyo familiar para el estudio, expec-
tativas de la familia. maltrato físico, maltrato emocional y abuso sexual.

•	 Factores escolares (18 ítems): Ambiente escolar, seguridad, relaciones con compa-
ñeros, relación con docentes y normas y reglas de la escuela.

•	 Factores sociales y comunitarios (27 ítems): Influencia de pares y violencia social.

•	 Factores laborales y Políticas públicas (22 ítems): Trabajo infantil, trabajo familiar, 
expectativas laborales, relación entre educación y trabajo, programa de becas y apo-
yos económicos.

Cada ítem se responde en una escala de frecuencia de cuatro puntos: 1 (nunca), 2 (pocas 
veces), 3 (algunas veces), y 4 (siempre).

3.2.2.DISEÑO DEL INSTRUMENTO PARA EL DOCENTE

El instrumento de recogida de datos fue diseñado con el objetivo de obtener información 
sobre la percepción que tienen los docentes respecto a los factores que inciden en la deser-
ción escolar en el nivel secundario. Para su elaboración se consideraron estudios previos sobre 
factores asociados al abandono escolar y marcos teóricos relacionados con la exclusión edu-
cativa y la retención escolar (Mendoza-Saltos & Castillo-Bravo, 2022; Rumberger & Lim, 2008; 
Tinto, 1997). Se trata de un cuestionario estructurado compuesto por tres secciones:

Sección I. Datos generales del centro educativo y del docente: Se recogen variables 
sociodemográficas como sexo, edad, formación académica, asignatura impartida, años de 
experiencia, y nivel educativo, así como información institucional (código del centro, regio-
nal, tanda, sector).

Sección II. Escala de percepción sobre los factores de deserción escolar: Conformada 
por 22 ítems distribuidos en cuatro dimensiones:
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•	 Factores individuales (6 ítems)

•	 Factores familiares (5 ítems)

•	 Factores escolares (6 ítems)

•	 Factores sociales y comunitarios (5 ítems)

Cada ítem se responde mediante una escala tipo Likert de cinco puntos: 1 (Totalmente en 
desacuerdo) a 5 (Totalmente de acuerdo).

Sección III. Preguntas abiertas sobre experiencias y estrategias de prevención: Se 
incluyeron cinco preguntas abiertas orientadas a recoger experiencias directas del docente, 
estrategias implementadas y sugerencias para la prevención de la deserción escolar.

Para la elaboración de los instrumentos se tomaron en cuenta algunas consideraciones 
éticas, para la recolección de datos se incorporó un apartado de consentimiento informado, 
mediante el cual se explicó a los participantes el propósito del estudio, la naturaleza volunta-
ria de su participación y la posibilidad de retirarse en cualquier momento sin consecuencias. 
Asimismo, se garantizó la confidencialidad y el anonimato, ya que el cuestionario no solicitó 
datos personales que permitieran identificar a los encuestados, expuesto bajo la ley 172-13 
sobre la protección de datos. 

3.2.3. ANÁLISIS FACTORIAL Y FIABILIDAD 

Cabe destacar que luego de la recolección de datos de la muestra, se le realizó un análisis 
factorial y la prueba de fiabilidad de alfa de Cronbach.

El instrumento para los docentes fue diseñado específicamente para el contexto edu-
cativo dominicano y fue validado únicamente por juicio de expertos en educación y psico-
metría, lo que, si bien garantiza una revisión teórica del contenido, no permitió evaluar su 
funcionamiento en condiciones reales de la aplicación a través de un piloto. Sin embargo, el 
instrumento posee una confiabilidad interna (alfa de Cronbach de 0.94) lo cual muestra su 
potencialidad para esta investigación, indicando que todas las dimensiones tienen un alto 
grado de consistencia, indistintamente de la cantidad de ítems que posee cada una, lo cual 
se puede observar en la Tabla 4.

Tabla 4 
Fiabilidad del instrumento del docente

DIMENSIÓN ALFA DE CRONBACH CANTIDAD DE ÍTEMS
Factores individuales 0.94 6

Factores familiares 0.94 5
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DIMENSIÓN ALFA DE CRONBACH CANTIDAD DE ÍTEMS
Factores escolares 0.97 6

Factores sociales y comunitarios 0.95 5

Para el análisis factorial se utilizó la prueba de Kaiser-Meyer-Olkin en lo adelante KMO, que 
mide el grado de correlación entre los ítems de cada dimensión y la prueba de esfericidad de 
Bartlett que mide que tan significativa son dichas correlaciones.

En el instrumento del docente, todas las dimensiones tienen una correlación significativa 
de un 99.9%, en cuanto al grado de correlación entre los ítems de cada dimensión se encuen-
tra que en cada una de ellas es fuerte, aproximándose a una correlación casi de 1 a 1, como se 
observa en la Tabla 5.

Tabla 5 
Análisis factorial del instrumento del docente

DIMENSIÓN
PRUEBAS

KMO
Bartlett

Aprox. Chi- cuadrado gl Significancia

Factores individuales 0.93 6,748.05 15 0.001

Factores familiares 0.91 6,424.43 10 0.001

Factores escolares 0.94 11,256.13 15 0.001

Factores sociales y comunitarios 0.91 7,075.97 10 0.001

El instrumento dirigido a los estudiantes fue elaborado a partir de la literatura especializa-
da y de escalas previamente adaptadas en contextos latinoamericanos, asegurando su perti-
nencia cultural y conceptual. Su validación se llevó a cabo mediante juicio de expertos, lo que 
garantizó la revisión cualitativa de la coherencia, claridad y relevancia de los ítems. Asimismo, 
como se puede ver en la Tabla 6 el análisis de consistencia interna arrojó un alfa de Cronbach 
de 0.99, evidenciando una consistencia casi perfecta en todas las dimensiones evaluadas.

Tabla 6 
Fiabilidad del instrumento EED-2024 de los estudiantes 

DIMENSIÓN ALFA DE CRONBACH CANTIDAD DE ÍTEMS
Características psicológicas 0.99 26

Dinámica familiar 0.99 20

Factores escolares 0.99 18

Factores sociales y comunitarios 0.99 27

Factores laborales y/o económicos 0.99 13

Políticas públicas 0.99 8
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Todas las dimensiones tienen una correlación significativa de un 99.9%, así como un grado 
de correlación de casi el 100%. 

Para verificar la estructura interna del instrumento aplicado a los estudiantes (EED-2024), 
se realizó un análisis factorial exploratorio, como se puede ver en la Tabla 7.

Tabla 7 
Análisis factorial del instrumento de estudiante (EED-2024)

DIMENSIÓN
PRUEBAS

KMO
Bartlett

Aprox. Chi- cuadrado gl Significancia

Factores personales 0.99 192,259.36 325 0.001

Factores familiares 0.98 162,993.12 190 0.001

Factores escolares 0.98 141,028.22 153 0.001

Factores sociales y comunitarios 0.99 213,862.25 351 0.001

Factores laborales y políticas públicas 0.98 176,475.52 210 0.001

Los resultados presentados en la Tabla 7 evidencian que todas las dimensiones evaluadas 
alcanzaron un alto nivel de adecuación muestral, reflejado en índices KMO superiores a 0.98. 
Del mismo modo, la significancia estadística obtenida en la prueba de esfericidad de Bartlett 
(p < 0.001) respalda la presencia de correlaciones apropiadas entre los ítems, lo que justifica la 
aplicación del análisis factorial.

4. RESULTADOS 
El análisis se realizó con el Programa SPSS y en función de los objetivos planteados en este 

estudio, se analizaron bajo el modelo ecológico de Bronfenbrenner el cual analiza la realidad 
del estudiante en varios niveles: microsistema, mesosistema, exosistema, macrosistema y cro-
nosistema (este último no se utiliza en el estudio). 

En la escala aplicada a los estudiantes se abarcaron las seis dimensiones sobre los factores 
que influyen en la deserción escolar, incluyendo las dimensiones del instrumento aplicado a 
los docentes, cabe señalar que, durante el análisis, se identificaron datos perdidos como resul-
tado de preguntas que no fueron respondidas en el proceso de recolección de los datos. 

Objetivo 1. Determinar las características sociodemográficas de los estudiantes.

4.1. PERFIL SOCIODEMOGRÁFICO DE LOS ESTUDIANTES

Se observó que la mayor concentración de estudiantes se encuentra en Santo Domingo, 
regional 10, con un 12.9% y regional 15) con un 12.2% del total respectivamente, lo cual queda 
especificado en la siguiente Tabla 8. 
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Tabla 8 
Número de estudiantes por sexo según la regional 

REGIONAL
FEMENINO MASCULINO TOTAL

Abs % Abs % Abs %

01 - BARAHONA 69 2.39 51 2.3 120 2.4

02 - SAN JUAN 186 6.45 157 7.1 343 6.7

03 - AZUA 268 9.29 198 9.0 466 9.2

04 - SAN CRISTOBAL 186 6.45 143 6.5 329 6.5

05 - SAN PEDRO 222 7.69 162 7.4 384 7.6

06 - LA VEGA 123 4.26 100 4.5 223 4.4

07 - SAN FRANCISCO 154 5.34 80 3.6 234 4.6

08 - SANTIAGO 165 5.72 90 4.1 255 5.0

09 - MAO 131 4.54 104 4.7 235 4.6

10 - SANTO DOMINGO 371 12.86 283 12.9 654 12.9

11 - PUERTO PLATA 158 5.48 125 5.7 283 5.6

12 - HIGUEY 136 4.71 118 5.4 254 5.0

13 - MONTE CRISTI 86 2.98 62 2.8 148 2.9

14 - NAGUA 96 3.33 48 2.2 144 2.8

15 - SANTO DOMINGO 316 10.95 302 13.7 618 12.2

16 - COTUI 54 1.87 45 2.0 99 1.9

17 - MONTE PLATA 105 3.64 87 4.0 192 3.8

18 - BAHORUCO 59 2.05 44 2.0 103 2.0

Total 2,885 100.00 2,199 100.0 5,084 100.0

De igual manera, se aprecia en la Tabla 8 que las regionales con menor cantidad de estu-
diantes son la 18-Bahoruco y 16-Cotuí. Por otro lado, en términos de sexo se puede apreciar 
de forma relativa un equilibrio en casi todas las regionales, exceptuando las regionales 07-San 
Francisco de Macorís, 08-Santiago, 14-Nagua y 15- Santo Domingo, las cuales presentan dife-
rencias de más de un 1%.
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En términos de edad, se puede observar en la Tabla 9 que el grupo etario predominante es 
el de 12 a 13 años, representando el 54.2% del total de estudiantes, en ese mismo sentido se 
evidencia tanto en términos relativos como absoluto una mayor presencia del sexo femenino 
en dicha categoría.

Tabla 9 
Número de estudiantes por sexo según los grupos de edad

GRUPOS DE EDAD
SEXO

Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

Menos de 10 23 0.8 23 1.0 46 0.9

10-11 74 2.6 47 2.1 121 2.4

12-13 1,687 58.5 1,067 48.5 2,754 54.2

14-15 832 28.8 813 37.0 1,645 32.4

16-17 236 8.2 220 10.0 456 9.0

18-19 29 1.0 23 1.0 52 1.0

20-24 4 0.1 6 0.3 10 0.2

Total 2,885 100.0 2,199 100.0 5,084 100.0

En cuanto a los grados, en 1ro (40.3%) y 2do (39.8%) de secundaria se concentra la ma-
yor cantidad de estudiantes, de igual forma se puede apreciar una reducción progresiva en la 
matricula estudiantil a medida que aumentan los grados indistintamente del sexo, según se 
observa en la Tabla 10.

Tabla 10 
Número de estudiantes por sexo según el grado que cursa

GRADOS
SEXO

Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

1ro. Secundaria 1,167 41.2 819 37.9 1,986 39.8

2do. Secundaria 1,157 40.8 856 39.6 2,013 40.3

3ro. Secundaria 245 8.6 270 12.5 515 10.3

4to. Secundaria 95 3.4 83 3.8 178 3.6

5to. Secundaria 116 4.1 90 4.2 206 4.1

6to. Secundaria 53 1.9 42 1.9 95 1.9

Total 2,833 100.0 2,160 100.0 4,993 100.0

Con relación al sector (público y privado) no se evidencia un patrón distinto en la disminu-
ción progresiva de la matrícula estudiantil, sin embargo, en términos relativos el sector privado 
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presenta una disminución menos pronunciada que el sector público, lo cual queda evidencia-
do en la Tabla 11.

Tabla 11 
Número de estudiantes por sector según el grado que cursa

GRADOS

SECTOR
Privado Público Total

Abs % Abs % Abs %

1ro. secundaria 93 30.6 1,921 40.4 2,014 39.8

2do. Secundaria 64 21.1 1,973 41.5 2,037 40.3

3ro. Secundaria 45 14.8 476 10.0 521 10.3

4to. Secundaria 39 12.8 140 2.9 179 3.5

5to. Secundaria 46 15.1 161 3.4 207 4.1

6to. Secundaria 17 5.6 81 1.7 98 1.9

Total 304 100.0 4,752 100.0 5,056 100.0

En la Tabla 12 se destaca que, indistintamente del sexo, la mayor cantidad de estudiantes 
viven con ambos padres o solo con la madre, en el caso de los estudiantes que viven con am-
bos padres representa el 44.5% del total de los estudiantes, en el caso de los que viven solo con 
la madre el número de estudiantes equivale a un 36.8% del total.

Tabla 12 
Número de estudiantes por sexo según la persona con la que vive

PERSONA CON LA QUE VIVE

SEXO
Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

Ambos padres 1,244 43.9 978 45.3 2,222 44.5

Con mi abuela/o 253 8.9 205 9.5 458 9.2

Con mi madre 1,099 38.8 737 34.1 1,836 36.8

Con mi padre 140 4.9 184 8.5 324 6.5

Un tío/tía 65 2.3 40 1.9 105 2.1

Un tutor 33 1.2 15 0.7 48 1.0

Total 2,834 100.0 2,159 100.0 4,993 100.0
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Objetivo 2. Examinar los factores socioeconómicos, familiares y académicos que contribuyen 
al riesgo de deserción escolar.

4.1.1. CONDICIONES SOCIOECONÓMICAS, FAMILIARES Y ACADÉMICOS EN EL RIESGO DE 
DESERCIÓN ESCOLAR

Sin distinción del sexo un 42% reporta vivir con más de cinco personas, y el 34.1% con cua-
tro personas, mientras que el 24% restante vive con tres o menos personas, estas condiciones 
de convivencia pueden asociarse a factores de vulnerabilidad que guardan estrecha relación 
con la deserción escolar, lo cual se aprecia en la Tabla 13. 

Tabla 13 
Número de estudiantes por sexo según el número de personas con la que vive 

NÚMERO DE PERSONAS CON LAS QUE VIVE
SEXO

Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

Más de cinco 1,154 40.9 930 43.5 2,084 42.0

Cuatro 985 34.9 704 33.0 1,689 34.1

Tres 461 16.3 349 16.3 810 16.3

Dos 221 7.8 153 7.2 374 7.5

Total 2,821 100.0 2,136 100.0 4,957 100.0

En cuanto a los componentes académicos se puede apreciar que alrededor de un 25% de 
los estudiantes ha reprobado alguna vez una materia, lo que equivale a un estudiante de cada 
cuatro, en ese mismo sentido, el sexo masculino es el más afectado con un 32.6% duplicando 
en términos relativos dicha incidencia en el sexo femenino con un 18.7%, según se destaca en 
la Tabla 14.

Tabla 14 
Número de estudiantes por sexo según los componentes académicos

COMPONENTES ACADÉMICOS FEMENINO MASCULINO TOTAL

Abs % Abs % Abs %

Ha reprobado materias 2,774 100.0 2,101 100.0 4,875 100.0

Sí 519 18.7 684 32.6 1,203 24.7

No 2,255 81.3 1,417 67.4 3,672 75.3

Cantidad de materias reprobadas 575 100.0 754 100.0 1,329 100.0

Una 337 58.6 418 55.4 755 56.8
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COMPONENTES ACADÉMICOS FEMENINO MASCULINO TOTAL

Abs % Abs % Abs %

Dos 138 24.0 194 25.7 332 25.0

Más de tres 100 17.4 142 18.8 242 18.2

Ha reprobado un año escolar 2,764 100.0 2,085 100.0 4,849 100.0

Sí 299 10.8 408 19.6 707 14.6

No 2,465 89.2 1,677 80.4 4,142 85.4

Desempeño escolar según estudiante 2,826 100.0 2,162 100.0 4,988 100.0

Muy bueno 1,447 51.2 741 34.3 2,188 43.9

Bueno 943 33.4 892 41.3 1,835 36.8

Regular 369 13.1 453 21.0 822 16.5

Deficiente 40 1.4 54 2.5 94 1.9

Muy deficiente 27 1.0 22 1.0 49 1.0

En términos de cantidad de materias reprobada, en ambos sexos se observan comporta-
mientos similares con un 56.8% que comentaron haber reprobado una materia, sin embargo, 
se presenta una diferencia por sexo en los estudiantes que han reprobado un año escolar, du-
plicado por el sexo masculino en términos porcentuales con un 19.6%, y el sexo femenino con 
10.8% respectivamente. A pesar de ello, el 80% percibe su rendimiento como bueno o muy 
bueno, lo que indica un contraste entre la autoevaluación positiva y los indicadores de rezago 
académico. 

Mientras los estudiantes tienden a evaluar positivamente su rendimiento, los docentes 
enfatizan las deficiencias académicas como predictores de abandono, lo que refleja una dife-
rencia de percepciones entre ambos participantes. 

Este resultado coincide con lo planteado por Fehérvári y Varga (2023), quienes subrayan 
que la motivación y el vínculo con la escuela son factores críticos para la retención, así como 
con estudios que relacionan bajo rendimiento académico con mayor riesgo de deserción 
(Calero et al., 2023).

Con relación a las facilidades de asistencia y recursos para el aprendizaje se observa que 
el 80% tiene acceso a una escuela cercana, sin embargo, a pesar de que la mayor parte de 
estudiantes vive cerca del centro educativo, aproximadamente un 48% utiliza algún medio de 
transporte entre los cuales se encuentran; vehículo privado, transporte público, motor propio, 
sistema TRAE, entre otros.

En ese mismo sentido, se puede observar en la Tabla 15 que el 83.5% de los estudian-
tes afirman que el centro educativo cuenta con los recursos necesarios para el aprendizaje, 
además de que el 86.7% dice tener en sus hogares acceso a internet para realizar las tareas 
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asignadas, pero tan solo un 14.1% afirma tener los materiales escolares y uniformes necesarios 
para la asistencia escolar.

Tabla 15 
Número de estudiantes por sexo según las facilidades de asistencia y recursos de aprendizaje

FACILIDADES / RECURSOS FEMENINO MASCULINO TOTAL
Abs % Abs % Abs %

Materiales escolares y/o uniformes 2,787 100.0 2,111 100.0 4,898 100.0

Sí 369 13.2 321 15.2 690 14.1

No 2,418 86.8 1,790 84.8 4,208 85.9

Acceso a escuela cercana al hogar 2,798 100.0 2,133 100.0 4,931 100.0

Sí 2,272 81.2 1,673 78.4 3,945 80.0

No 526 18.8 460 21.6 986 20.0

El centro tiene recursos para el aprendizaje 2,757 100.0 2,085 100.0 4,842 100.0

Sí 2,255 81.8 1,786 85.7 4,041 83.5

No 502 18.2 299 14.3 801 16.5

Acceso a internet en el hogar para tareas 2,713 100.0 2,049 100.0 4,762 100.0

Sí 2,357 86.9 1,770 86.4 4,127 86.7

No 356 13.1 279 13.6 635 13.3

Facilidades de transporte hacia la escuela 2,885 100.0 2,199 100.0 5,084 100.0

A pie 1,518 52.6 1,142 51.9 2,660 52.3

Vehículo privado 521 18.1 406 18.5 927 18.2

Motor propio 393 13.6 296 13.5 689 13.6

Transporte público 174 6.0 144 6.5 318 6.3

Autobuses TRAE 111 3.8 85 3.9 196 3.9

Otros 168 5.8 126 5.7 294 5.8

Estos hallazgos evidencian la coincidencia entre docentes y estudiantes en torno al peso 
de los factores económicos, resultados que concuerdan con lo planteado por la CEPAL (2024), 
que identifica la pobreza como uno de los principales determinantes de la exclusión educativa 
en la región, al igual que Uribe et al. (2021), quienes destacan que los problemas económicos 
figuran entre las principales causas de abandono escolar.

Entre las principales necesidades identificadas por los estudiantes destacan la seguridad 
(37.4%), el ocio (34.7%) y la ropa (18.5%). En cuanto a la seguridad, los varones presentan un 
porcentaje más alto de (41.3%) en comparación con las mujeres (34.4%).
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Tabla 16 
Número de estudiantes por sexo según las necesidades básicas que más le hacen falta

NECESIDADES BÁSICAS
SEXO

Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

Muestra 1,769 100.0 1,379 100.0 3,148 100.0

Seguridad 608 34.4 570 41.3 1,178 37.4

Ocio 645 36.5 448 32.5 1,093 34.7

Ropa 301 17.0 280 20.3 581 18.5

Alimentación 178 10.1 179 13.0 357 11.3

Atención médica 209 11.8 136 9.9 345 11.0

Vivienda 147 8.3 150 10.9 297 9.4

Objetivo 3. Describir las condiciones, percepciones y preocupaciones de los estudiantes hacia 
la escuela y la familia, y analizar su relación con la posibilidad de deserción.

Las condiciones laborales y económicas de las familias impactan directamente en la conti-
nuidad escolar. Un 24.8% de los estudiantes teme no poder concluir sus estudios por razones 
económicas y un 26.7% considera improbable continuar estudios postsecundarios por la mis-
ma causa. Los docentes confirman que la necesidad de incorporarse al trabajo, especialmente 
en varones, contribuye al abandono. En las zonas rurales y de menores ingresos, las oportuni-
dades de acceso a recursos digitales y programas de apoyo son más limitadas, reforzando las 
desigualdades de aprendizaje. Estas condiciones responden a la dinámica socioeconómica de 
las familias que, aunque externas al aula, inciden directamente en la continuidad educativa. 

Tabla 17 
Número de estudiantes por sexo según las preocupaciones reportadas 

PREOCUPACIONES DE LOS ESTUDIANTES

SEXO

Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

Situación económico familiar 2,745 100.0 2,061 100.0 4,806 100.0

Sí 635 23.1 479 23.2 1114 23.2

A veces 1196 43.6 761 36.9 1957 40.7

No 914 33.3 821 39.8 1735 36.1

No terminar estudio por situación económica 2,775 100.0 2,128 100.0 4,903 100.0

Sí 680 24.5 537 25.2 1217 24.8

A veces 466 16.8 366 17.2 832 17.0

No 1629 58.7 1225 57.6 2854 58.2
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PREOCUPACIONES DE LOS ESTUDIANTES

SEXO

Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

No estudios post secundaria por economía familiar 2,795 100.0 2,124 100.0 4,919 100.0

Sí 729 26.1 584 27.5 1313 26.7

A veces 459 16.4 372 17.5 831 16.9

No 1607 57.5 1168 55.0 2775 56.4

El 92.6% de los estudiantes percibe un ambiente familiar positivo, mientras que un 6.6% 
reporta un ambiente negativo. Aunque la mayoría tiene un clima familiar estable, hay un pe-
queño grupo que experimenta violencia y maltrato en el hogar, lo que podría impactar direc-
tamente su rendimiento académico y bienestar emocional.

Tabla 18 
Número de estudiantes por \ según la valoración del clima familiar

CLIMA FAMILIAR
SEXO

Femenino Masculino Total

Abs % Abs % Abs %

Positivo 2560 90.9 2023 94.7 4583 92.6

Negativo 232 8.2 96 4.5 328 6.6

Hay violencia / maltrato 23 0.8 17 0.8 40 0.8

Total 2815 100.0 2136 100.0 4951 100.0

En términos de empleomanía el 36% de los padres y el 30.4% de las madres trabajan en el 
sector público, mientras que un 24.7% de las madres son amas de casa, lo que sugiere una de-
pendencia económica en muchos hogares, por otro lado, el 8% de los padres tienen empleos 
informales, lo que podría generar inestabilidad financiera.

Tabla 19 
Número de estudiantes por parentesco según el tipo de empleo de los padres

TIPO DE EMPLEO
PARENTESCO

Madre Padre

Abs % Abs %

Empleado público 1,491 30.4 1,714 36.0

Ama de casa 1,208 24.7 93 2.0

Empleado privado 777 15.9 1,003 21.1

Trabajo independiente 743 15.2 1,163 24.4

Desempleado 458 9.3 302 6.3



D
es
er
ci
ón

 E
sc
ol
ar
 e
n 
Co

nt
ex
to
s V

ul
ne

ra
bl
es
: F
ac
to
re
s 
As
oc
ia
do

s 
y 
Es
tr
at
eg

ia
s 
U
til
iz
ad
as
 p
or
 lo
s 
D
oc
en

te
s

Id
ei
ce
   
20

25

33

TIPO DE EMPLEO
PARENTESCO

Madre Padre

Abs % Abs %

Trabajo informal 171 3.5 382 8.0

Pensionado/jubilado 51 1.0 103 2.2

Total 4,899 100.0 4,760 100.0

En ese mismo orden el 6.6% de los estudiantes trabaja regularmente para contribuir a la 
economía familiar, en el caso de los varones se observa un mayor porcentaje de trabajo infantil 
que las mujeres, esta brecha de género, evidencia que la tasa más alta de abandono se registra 
en este grupo (ver tabla 20).

Tabla 20 
Número de estudiantes que trabaja para ayudar a la familia, según el sexo

TRABAJA PARA AYUDAR A LA FAMILIA
INGRESOS SUFICIENTES PARA SERVICIOS BÁSICOS
Femenino Masculino Total

Si No Si No Si No

Sí 4.7% 1.1% 9.1% 2.2% 6.6% 1.6%

A veces 5.7% 2.3% 12.0% 2.3% 8.4% 2.3%

No 79.2% 7.0% 69.8% 4.6% 75.1% 5.9%

Total 89.7% 10.3% 90.9% 9.1% 90.2% 9.8%

Muestra 2,774 2,111 4,885

Objetivo 4. Identificar los factores que inciden en el riesgo de la deserción escolar. 

4.1.2. FACTORES QUE INCIDEN EN LA DESERCIÓN ESCOLAR

Los factores personales como la autoestima, la motivación, etc., ejercen una influencia 
considerable en la permanencia académica. Dentro de estos el 60.2% de los estudiantes in-
dica sentirse bien consigo mismo y el 70.4% se esfuerza por obtener buenas calificaciones, 
asimismo, un 31.3% menciona que le preocupa la opinión de los demás sobre su rendimiento 
académico.

Por otro lado, el 71.8% de los estudiantes se siente responsable de sus logros, lo que de-
nota un alto grado de compromiso con su educación, adicionalmente, un 80.8% considera 
que la educación es importante para su desarrollo personal y un 72.5% cree que estudiar le 
permitirá acceder a un mejor empleo en el futuro, así mismo un 14% de los estudiantes sien-
te que está bajo presión para hacer cosas que no desea, lo que podría afectar su bienestar 
general (ver tabla 21).
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Esto coincide con la perspectiva teórica que considera que la deserción escolar, está deter-
minada por la interacción de elementos internos y externos presentes en diversos contextos, 
como las aulas, los centros educativos, las familias y la comunidad (Hernández et al., 2017).

Tabla 21 
Porcentaje de estudiantes por valoración, según los factores personales

FACTORES PERSONALES
VALORACIÓN

Nunca Pocas veces Algunas veces Siempre

Me siento bien conmigo mismo 8.5% 8.4% 22.9% 60.2%

Soy capaz de lograr las metas que me propongo 6.3% 7.9% 27.9% 57.9%

Me siento orgulloso de mis logros 7.1% 6.4% 15.8% 70.7%

Me gusta como soy y como me siento 7.7% 8.4% 20.5% 63.4%

Disfruto aprendiendo cosas nuevas 6.1% 4.8% 18.1% 71.0%

Me siento motivado por aprender 6.3% 6.1% 21.3% 66.3%

Me siento satisfecho con mis logros académicos 7.3% 7.6% 17.8% 67.3%

La educación es importante para mí desarrollo personal 6.0% 3.7% 9.5% 80.8%

Me esfuerzo para obtener buenas calificaciones 6.1% 5.6% 17.9% 70.4%

Me motiva complacer a mis padres 6.7% 5.9% 17.2% 70.2%

Me motiva complacer a mis profesores 9.0% 9.3% 29.1% 52.6%

Me preocupo de qué dirán los demás de mi rendimiento académico 29.2% 15.3% 24.2% 31.3%

Pienso que estudiar me ayudara a conseguir un buen trabajo 7.6% 5.2% 14.7% 72.5%

Creo que tengo el control de mi destino 12.5% 11.6% 28.0% 47.8%

Creo que mi esfuerzo tiene un impacto en mis resultados 7.2% 8.4% 21.8% 62.6%

Creo que puedo superar los obstáculos que se me presenten 6.5% 7.5% 24.9% 61.0%

Me siento responsable de mis logros 6.5% 5.5% 16.2% 71.8%

Me siento responsable de mis fracasos 11.4% 10.5% 25.1% 53.0%

Creo que tengo las habilidades para tener éxito en la escuela 6.6% 8.3% 22.0% 63.1%

Me siento seguro de mis capacidades académicas 7.3% 8.4% 23.9% 60.3%

Confío en mi capacidad de aprender cosas nuevas 6.4% 5.8% 16.4% 71.5%

Creo que puedo superar los desafíos académicos que se me presenten 6.3% 8.0% 27.2% 58.5%

Soy capaz de superar las dificultades y los obstáculos 7.7% 6.9% 19.0% 66.4%

Aprendo de mis errores y fracasos 7.8% 7.1% 19.1% 66.0%

Soy capaz de mantenerme positivo y motivado ante la adversidad 8.2% 10.4% 28.9% 52.5%

Busco apoyo cuando lo necesito 13.8% 13.1% 26.1% 47.0%

Los factores familiares desempeñan un papel fundamental en la permanencia de los estu-
diantes en la escuela, factores como el apoyo familiar, el maltrato físico y emocional influyen 
en la continuidad de los estudios. El 84.7% de los padres considera que la educación es clave 
para el futuro de sus hijos, lo que refleja una actitud positiva hacia la formación académica, 
sin embargo, el 10.1% de los estudiantes reporta haber sido golpeado por un familiar, lo que 
podría afectar el bienestar emocional y rendimiento académico. 
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Además, un 19.5% de los estudiantes menciona que sus padres buscarán becas para que 
continúen sus estudios, mientras que un 51.7% de ellos considera que reciben motivación 
constante para estudiar, no obstante, un porcentaje, de estudiantes que manifiestan sentirse 
criticados constantemente por sus familiares (12.1%), podrían verse afectado negativamen-
te en cuanto a su autoestima y desempeño académico (ver tabla 22). Asimismo, lo resaltan 
(Sánchez, 2020; Zambrano & Bargaza, 2023) en que la falta de motivación o interés de los pa-
dres o tutores hacia la educación de los estudiantes se relaciona frecuentemente con su propio 
nivel educativo, identificando factores como el maltrato y la disfuncionalidad familiar.

Tabla 22 
Porcentaje de estudiantes por valoración según los factores familiares

FACTORES FAMILIARES
VALORACIÓN

Nunca Pocas veces Algunas veces Siempre

Buena comunicación con las personas que vive 9.1% 8.9% 19.1% 62.8%

Comodidad al hablar de mis problemas con las personas que vivo 15.1% 12.3% 24.0% 48.6%

Las personas con las que vivo me escuchan cuando hablo 8.8% 9.0% 19.1% 63.1%

Las personas con las que vivo confían en mi 8.6% 8.2% 19.0% 64.3%

Las personas con las que vivo me ayudan con las tareas escolares 16.7% 12.9% 26.5% 43.9%

Las personas con las que vivo me motivan para que estudie 6.9% 5.2% 11.2% 76.7%

Las personas con las que vivo procuran un espacio para estudiar 11.3% 8.4% 18.4% 61.8%

Mis padres me motivan a continuar los estudios post secundarios 7.1% 6.0% 9.9% 77.0%

Mis padres y familiares esperan que me gradué de la universidad 6.7% 4.4% 8.4% 80.5%

Mis padres creen que los estudios son importantes para mi futuro 6.1% 3.1% 6.0% 84.7%

Mis padres buscaran becas para seguir con mis estudios 19.8% 9.0% 19.5% 51.7%

Mis padres u otro familiar me golpean 65.9% 14.7% 9.3% 10.1%

Me siento seguro en casa 12.5% 5.5% 11.0% 71.0%

Tengo miedo de mis padres o de algún familiar 69.3% 8.0% 9.0% 13.7%

Mis padres u otro familiar me insultan o humillan 67.4% 11.5% 9.5% 11.7%

Me siento criticado constantemente por mis padres u otro familiar 64.6% 12.6% 10.7% 12.1%

Me siento presionado por algo que no quiero hacer 59.8% 14.0% 12.2% 14.0%

Mis padres o algún familiar me han tocado de manera inapropiada 82.2% 4.4% 4.8% 8.6%

Me siento incomodo con el contacto físico de algún de mi familiar 70.9% 9.0% 7.9% 12.2%

Mis familiares me han presionado para tener relaciones sexuales 84.3% 2.9% 4.2% 8.5%

En cuanto a los factores escolares, estos tienen una relación directa con la decisión de 
los estudiantes de abandonar la escuela, en el entorno escolar se presenta un 56.6% de los 
estudiantes que se siente seguro en su escuela, pero un 62.1% ha presenciado actos de vio-
lencia o acoso, lo que sugiere la necesidad de medidas que garanticen un ambiente seguro, 
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además, solo el 50.3% considera que la escuela toma medidas adecuadas para prevenir la 
violencia, lo que indica oportunidades de mejora en términos de políticas de convivencia 
escolar (ver tabla 23).

Por otro lado, el 66.6% de los estudiantes menciona que mantiene una buena relación 
con sus profesores, y un 61.4% cree que sus docentes se interesan en su bienestar personal. 
También se observa un bajo porcentaje de 39.6% de estudiantes que considera un ambiente 
de respeto y la colaboración entre sus compañeros, lo que podría afectar la integración social 
dentro del aula. 

Tal como lo señalan otras investigaciones, entre los factores del contexto escolar que in-
fluyen en la deserción se destacan las relaciones entre docentes y estudiantes; una relación 
caracterizada por la falta de confianza o bajas expectativas puede generar desmotivación en 
el alumno. Además, contribuyen al riesgo de abandono un clima escolar poco favorable, la 
escasa adaptación a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, dificultades en el trans-
porte escolar, la repetición de grados y la sobreedad (Cifuentes, 2023; Román, 2013).

Tabla 23 
Porcentaje de estudiantes por valoración según los factores escolares

FACTORES ESCOLARES
VALORACIÓN

Nunca Pocas veces Algunas veces Siempre

Me siento cómodo y seguro en la escuela 10.9% 9.3% 23.2% 56.6%

Creo que la escuela es un lugar donde puedo ser yo mismo 13.5% 12.1% 24.1% 50.4%

Me gusta ir a la escuela 10.2% 8.8% 24.2% 56.8%

Me siento respetado y valorado por la comunidad escolar 11.5% 10.8% 24.4% 53.2%

He presenciado algún acto de violencia o acoso en la escuela 62.1% 11.0% 12.1% 14.8%

Creo que la escuela toma medidas para prevenir la violencia 19.6% 11.2% 18.9% 50.3%

Me siento seguro para expresar mis opiniones en la escuela 13.5% 12.1% 25.0% 49.5%

Tengo amigos en la escuela con los que me siento bien 8.9% 6.5% 13.2% 71.4%

Me llevo bien con la mayoría de mis compañeros 9.2% 8.2% 21.9% 60.6%

Me sientes apoyado por mis compañeros en los estudios 13.6% 13.5% 26.6% 46.3%

Hay un ambiente de respeto y colaboración entre los estudiantes 12.4% 15.8% 32.2% 39.6%

Me llevo bien con mis profesores 7.1% 6.5% 19.8% 66.6%

Creo que mis profesores se interesan por mi como persona 9.3% 8.7% 20.6% 61.4%

Me siento cómodo para comunicarme con mis profesores 11.8% 10.9% 22.1% 55.1%

Creo que mis profesores me motivan a aprender y a dar lo mejor de mi 8.0% 7.3% 16.2% 68.5%

Las normas y reglas de la escuela son claras y justas 9.8% 9.8% 20.3% 60.0%

Creo que las normas y reglas de la escuela se cumplen 13.4% 16.7% 33.4% 36.5%

Creo que las normas de la escuela me ayudan a crecer como persona 10.8% 9.9% 22.8% 56.5%
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En los factores sociales y comunitarios que juegan un papel importante, especialmente en 
los estudiantes que viven en contextos de pobreza y desigualdad, un 37.7% de los estudiantes 
considera que las pandillas representan una amenaza para su comunidad, a pesar de que un 
46.8% menciona que se siente seguro en su entorno, un 52.1% de los estudiantes expresa que 
no le preocupa el impacto del pandillerismo en su vida y en la comunidad (ver tabla 24).

En otro orden un 67.1% de los estudiantes indica que no le preocupa el consumo de dro-
gas o alcohol, sin embargo, un 49.2% afirman que las drogas o alcohol tienen un impacto ne-
gativo en la vida, no obstante, llama la atención que el 22.4% confirman su consumo de drogas 
o alcohol, aunque les preocupa. En cuanto a la violencia social, un 10.5% de los encuestados 
ha presenciado actos de violencia en su comunidad, lo que podría influir en su asistencia a 
la escuela, de igual forma la inseguridad sigue siendo un factor clave que puede impactar la 
asistencia y permanencia en el sistema educativo.

Tabla 24 
Porcentaje de estudiantes por valoración según los factores sociales y comunitarios

FACTORES SOCIALES Y COMUNITARIOS
VALORACIÓN

Nunca Pocas veces Algunas veces Siempre

Me siento presionado por mis amigos para hacer cosas que no quiero hacer 72.9% 9.0% 8.8% 9.3%

Me siento presionado por mis amigos para consumir drogas o alcohol 83.8% 4.1% 4.3% 7.7%

Me siento presionado por mis amigos para faltar a la escuela o no estudiar 79.9% 5.3% 5.8% 9.0%

Me preocupa la influencia negativa que pueden tener mis amigos en mi 52.5% 15.3% 15.1% 17.1%

Pertenezco a una pandilla 82.9% 4.5% 4.8% 7.8%

He presenciado actividades delictivas o violentas en mi comunidad 61.3% 15.8% 13.1% 9.8%

Me siento tentado a unirme a una pandilla 82.3% 5.6% 5.2% 6.9%

Creo que las pandillas representan una amenaza para la comunidad 38.4% 10.4% 13.4% 37.7%

He consumido drogas o alcohol alguna vez 81.3% 7.2% 5.1% 6.3%

Suelo consumir drogas 87.9% 3.4% 3.6% 5.1%

Suelo consumir alcohol 74.4% 11.7% 7.4% 6.5%

Creo que las drogas o alcohol tiene un impacto negativo en mi vida 37.7% 5.7% 7.3% 49.2%

Me preocupa mi consumo de drogas o alcohol 67.1% 5.1% 5.5% 22.4%

Mis amigos me presionan para tener relaciones sexuales 85.2% 4.6% 4.0% 6.2%

He recibido violencia física por parte de algún compañero/a 73.6% 11.9% 7.1% 7.4%

He recibido violencia sexual por parte de algún compañero/a 84.3% 4.8% 4.4% 6.5%

Me siento seguro en mi comunidad 20.8% 11.0% 21.5% 46.8%

He sido víctima de algún delito, como robo, asalto o agresión 78.6% 7.8% 6.3% 7.3%

He presenciado algún acto de violencia en mi comunidad 62.0% 16.1% 11.4% 10.5%

Me preocupa la inseguridad en mi comunidad 45% 17% 19% 20%

Hay presencia de pandillas en mi comunidad 62.5% 12.5% 11.3% 13.7%

He sido amenazado o extorsionado por pandillas 83.5% 5.2% 4.8% 6.5%
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FACTORES SOCIALES Y COMUNITARIOS
VALORACIÓN

Nunca Pocas veces Algunas veces Siempre

Me preocupa el impacto del pandillerismo en mi vida y en mi comunidad 52.1% 11.4% 12.2% 24.3%

He sido víctima de discriminación por motivos de raza, género o religión 68.5% 11.5% 9.9% 10.1%

He presenciado actos de discriminación en mi comunidad 61.2% 15.7% 11.8% 11.2%

Creo que la discriminación es un problema en mi comunidad 42.3% 13.6% 15.0% 29.1%

Me preocupa el impacto de la discriminación en mi vida y en mi comunidad 41.2% 14.9% 16.1% 27.8%

En cuanto a los factores laborales y/o económicos, y de políticas públicas, donde se deben 
abordar las necesidades de los estudiantes que presentan riesgo de deserción escolar, un 
11.6% de los estudiantes trabaja para ayudar a su familia, lo que reduce el tiempo disponible 
para el estudio, además, un 19.1% expresa preocupación por no poder terminar sus estudios 
debido a la necesidad de trabajar.

El 70.9% de los estudiantes consideran que la educación es clave para conseguir un buen 
empleo, así como un 61.2% piensa que hay personas que han mejorado su vida por la educa-
ción y un 77% les motiva la idea de seguir estudiando para tener un mejor futuro laboral.

Es importante destacar que solo un 30% de los estudiantes conoce de programas de becas 
que podrían ayudarle a continuar sus estudios, este desconocimiento sugiere la necesidad de 
una mayor difusión de oportunidades de financiamiento educativo, también, un 60.9% de los 
estudiantes desea que haya más disponibilidad de becas para poder continuar su educación.

Tabla 25 
Porcentaje de estudiantes por valoración según los factores laborales y políticas públicas 

VALORACIÓN

Nunca Pocas veces Algunas veces Siempre

Tengo que trabajar para ayudar a mi familia 72.1% 8.3% 8.0% 11.6%

El trabajo que realizo me impide asistir a la escuela 80.0% 5.4% 5.6% 9.0%

Me preocupa tener que trabajar y no poder terminar mis estudios 60.2% 10.1% 10.7% 19.1%

Mi familia me obliga a trabajar 84.9% 4.1% 4.9% 6.1%

El trabajo familiar me impide asistir a la escuela 81.4% 5.4% 5.2% 8.0%

Me preocupa el impacto del trabajo familiar en mi educación y mi futuro 60.3% 12.0% 11.4% 16.2%

Creo que hay oportunidades de empleo para mi después de terminar la escuela 21.1% 11.0% 21.4% 46.4%

Puedo conseguir un buen trabajo si estudio 15.2% 6.2% 11.2% 67.4%
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VALORACIÓN

Nunca Pocas veces Algunas veces Siempre

Creo que el trabajo que podré conseguir me permitirá tener un buen nivel de vida 13.0% 6.7% 15.1% 65.3%

Me preocupa mi futuro laboral 25.6% 13.3% 21.2% 39.9%

Creo que la educación me ayudará a conseguir un mejor trabajo 10.8% 5.7% 12.6% 70.9%

En mi comunidad hay personas que han mejorado su vida por la educación 12.8% 9.0% 17.0% 61.2%

Me motiva la idea de seguir estudiando para tener un mejor futuro laboral 8.3% 4.3% 10.4% 77.0%

Creo que el gobierno debería apoyar a los jóvenes para insertarse al mercado laboral 10.0% 8.1% 19.1% 62.8%

Conozco programas de becas que pueden ayudarme con mis estudios 40.8% 13.8% 15.4% 30.0%

 He solicitado alguna beca 75.7% 6.3% 6.4% 11.7%

Creo que los programas de becas son suficientes para ayudar a los estudiantes 15.0% 11.8% 21.2% 52.1%

Me gustaría hubiera más disponibilidad de becas 13.1% 8.9% 17.2% 60.9%

Recibo apoyo económico del gobierno o de alguna otra institución 50.8% 13.5% 14.7% 21.0%

El apoyo económico que recibo es suficiente para cubrir tus necesidades 25.0% 12.4% 18.5% 44.1%

Creo que el gobierno debería apoyar económicamente a los estudiantes 9.0% 6.3% 14.4% 70.3%

Objetivo 5. Analizar las experiencias y percepciones de los docentes respecto a los desafíos y 
barreras que enfrentan los estudiantes en contextos vulnerables para permanecer en la escuela.

4.2. ANÁLISIS DE DATOS DE LOS DOCENTES

El rol del docente en la deserción escolar es de vital importancia, pues el docente no solo 
es responsable de enseñar contenidos académicos, sino que también debe ser un guía, un 
observador y trabajar desde la prevención, por lo tanto, juega un papel significativo dentro 
del aula, ya que debe acompañar desde la empatía para transformar la experiencia escolar 
de los estudiantes. 

4.2.1. PERCEPCIÓN DE LOS FACTORES QUE INFLUYEN EN LA DESERCIÓN ESCOLAR 

La tabla 26 relacionada con los factores individuales que trata los aspectos personales y 
emocionales de los estudiantes y que inciden en la decisión de abandonarla escuela, muestra 
que los docentes están ‘’de acuerdo’’ o ‘’totalmente de acuerdo’’ en que estos factores son una 
de las causas principales de la deserción escolar, se observan diferencias en que el ‘’Consumo 
de drogas o alcohol’’ es unos de los factores que causan deserción escolar, en las edades de los 
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docentes comprendidas entre 36 a 45 años, que están ‘’Totalmente en desacuerdo’’, mientras 
que un 36.5% muestra un mayor nivel ‘’De acuerdo’’ en docentes con menos de 26 años.

Tabla 26 
Factores individuales por rangos de edad

RANGOS DE EDAD
Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

1. Falta de 
interés o 
motivación 
por los 
estudios

Totalmente en 
desacuerdo

2 2.7% 32 6.9% 16 4.3% 19 7.7% 5 6.2% 83 6.1%

Desacuerdo 5 6.8% 27 5.8% 18 4.8% 22 8.9% 7 8.6% 83 6.1%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
2 2.7% 30 6.5% 21 5.6% 16 6.5% 4 4.9% 85 6.3%

De acuerdo 30 40.5% 193 41.8% 151 40.2% 99 40.1% 36 44.4% 547 40.5%

Totalmente de 
acuerdo

35 47.3% 180 39.0% 170 45.2% 91 36.8% 29 35.8% 552 40.9%

Total 74 100.0% 462 100.0% 376 100.0% 247 100.0% 81 100.0% 1350 100.0%

2. Dificultades 
de aprendizaje 
o problemas 
académicos-FI

Totalmente en 
desacuerdo

1 1.4% 44 9.6% 43 11.5% 30 12.6% 3 3.8% 132 9.9%

Desacuerdo 14 18.9% 74 16.1% 60 16.1% 29 12.2% 19 23.8% 215 16.1%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
19 25.7% 81 17.6% 60 16.1% 40 16.8% 18 22.5% 238 17.8%

De acuerdo 34 45.9% 184 40.0% 145 38.9% 100 42.0% 29 36.3% 531 39.8%

Totalmente de 
acuerdo

6 8.1% 77 16.7% 65 17.4% 39 16.4% 11 13.8% 218 16.3%

Total 74 100.0% 460 100.0% 373 100.0% 238 100.0% 80 100.0% 1334 100.0%

3. Baja 
autoestima o 
autoconfianza

Totalmente en 
desacuerdo

6 8.2% 67 14.6% 55 14.7% 32 13.2% 5 6.3% 175 13.1%

Desacuerdo 14 19.2% 101 22.0% 78 20.8% 35 14.4% 20 25.0% 277 20.7%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
21 28.8% 90 19.6% 75 20.0% 54 22.2% 13 16.3% 274 20.5%

De acuerdo 24 32.9% 140 30.5% 125 33.3% 79 32.5% 27 33.8% 424 31.7%

Totalmente de 
acuerdo

8 11.0% 61 13.3% 42 11.2% 43 17.7% 15 18.8% 188 14.1%

Total 73 100.0% 459 100.0% 375 100.0% 243 100.0% 80 100.0% 1338 100.0%

4. Problemas 
de conducta o 
disciplina

Totalmente en 
desacuerdo

8 10.8% 54 11.8% 49 13.1% 27 11.1% 5 6.3% 158 11.8%

Desacuerdo 7 9.5% 81 17.8% 61 16.4% 42 17.3% 10 12.5% 216 16.2%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
13 17.6% 59 12.9% 47 12.6% 36 14.8% 14 17.5% 183 13.7%
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RANGOS DE EDAD
Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

4. Problemas 
de conducta o 
disciplina

De acuerdo 27 36.5% 137 30.0% 124 33.2% 85 35.0% 32 40.0% 436 32.7%

Totalmente de 
acuerdo

19 25.7% 125 27.4% 92 24.7% 53 21.8% 19 23.8% 342 25.6%

Total 74 100.0% 456 100.0% 373 100.0% 243 100.0% 80 100.0% 1335 100.0%

5. Embarazo 
a temprana 
edad

Totalmente en 
desacuerdo

6 8.5% 82 17.9% 66 17.6% 48 19.8% 16 20.3% 241 18.1%

Desacuerdo 9 12.7% 79 17.2% 68 18.1% 39 16.0% 12 15.2% 223 16.7%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
11 15.5% 53 11.5% 54 14.4% 36 14.8% 10 12.7% 185 13.9%

De acuerdo 24 33.8% 128 27.9% 103 27.5% 68 28.0% 17 21.5% 362 27.1%

Totalmente de 
acuerdo

21 29.6% 117 25.5% 84 22.4% 52 21.4% 24 30.4% 324 24.3%

Total 71 100.0% 459 100.0% 375 100.0% 243 100.0% 79 100.0% 1335 100.0%

 6. Consumo 
de drogas o 
alcohol

Totalmente en 
desacuerdo

11 14.9% 103 22.5% 97 25.9% 52 21.2% 13 16.9% 306 22.9%

Desacuerdo 8 10.8% 76 16.6% 65 17.4% 40 16.3% 14 18.2% 232 17.4%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
10 13.5% 76 16.6% 77 20.6% 60 24.5% 17 22.1% 250 18.7%

De acuerdo 27 36.5% 105 23.0% 68 18.2% 54 22.0% 13 16.9% 288 21.5%

Totalmente de 
acuerdo

18 24.3% 97 21.2% 67 17.9% 39 15.9% 20 26.0% 261 19.5%

Total 74 100.0% 457 100.0% 374 100.0% 245 100.0% 77 100.0% 1337 100.0%

En los factores familiares que influyen en la vida escolar de los estudiantes, no se observan 
diferencias significativas, sin embargo, son percibidos como causa de la deserción los facto-
res ‘’Falta de apoyo familiar para los estudios’’ (39.3%) e ‘’Inestabilidad o disfunción familiar’’ 
(37.7%) mientras que la ‘’Violencia intrafamiliar o maltrato infantil’’ (30.1%) y ‘’Dificultades eco-
nómicas en el hogar’’, oscilan con porcentajes de (31.5%). En cuanto a las diferencias de edad, 
tampoco se observan diferencias significativas, no obstante, los docentes con menos de 26 
años muestran los porcentajes más elevados en los factores familiares, considerando que son 
los que más afectan la deserción (tabla 27).
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Tabla 27 
Factores familiares por rangos de edad

RANGOS DE EDAD
Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

7. Dificultades 
económicas en el 
hogar

Totalmente en 
desacuerdo

4 5.4% 53 11.6% 47 12.5% 32 13.2% 4 5.1% 151 11.3%

Desacuerdo 9 12.2% 74 16.2% 74 19.7% 46 18.9% 15 19.0% 245 18.3%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
10 13.5% 72 15.7% 74 19.7% 38 15.6% 10 12.7% 223 16.6%

De acuerdo 29 39.2% 146 31.9% 108 28.7% 80 32.9% 33 41.8% 422 31.5%

Totalmente de 
acuerdo

22 29.7% 113 24.7% 73 19.4% 47 19.3% 17 21.5% 299 22.3%

Total 74 100.0% 458 100.0% 376 100.0% 243 100.0% 79 100.0% 1340 100.0%

8. Violencia 
intrafamiliar o 
maltrato infantil

Totalmente en 
desacuerdo

5 6.8% 54 11.7% 52 13.9% 33 13.6% 13 16.7% 171 12.8%

Desacuerdo 6 8.1% 62 13.5% 67 18.0% 34 14.0% 11 14.1% 202 15.1%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
9 12.2% 99 21.5% 89 23.9% 58 24.0% 18 23.1% 294 22.0%

De acuerdo 32 43.2% 155 33.7% 101 27.1% 64 26.4% 23 29.5% 402 30.1%

Totalmente de 
acuerdo

22 29.7% 90 19.6% 64 17.2% 53 21.9% 13 16.7% 267 20.0%

Total 74 100.0% 460 100.0% 373 100.0% 242 100.0% 78 100.0% 1336 100.0%

9. Falta de apoyo 
familiar para los 
estudios

Totalmente en 
desacuerdo

2 2.8% 25 5.4% 22 5.9% 15 6.0% 5 6.2% 75 5.6%

Desacuerdo 6 8.3% 32 7.0% 27 7.3% 24 9.7% 9 11.1% 110 8.2%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
6 8.3% 55 12.0% 50 13.4% 33 13.3% 9 11.1% 167 12.5%

De acuerdo 22 30.6% 153 33.3% 134 36.0% 88 35.5% 33 40.7% 462 34.5%

Totalmente de 
acuerdo

36 50.0% 195 42.4% 139 37.4% 88 35.5% 25 30.9% 527 39.3%

Total 72 100.0% 460 100.0% 372 100.0% 248 100.0% 81 100.0% 1341 100.0%

10. Inestabilidad 
familiar o 
disfunción familiar

Totalmente en 
desacuerdo

1 1.4% 23 5.0% 22 5.9% 19 7.6% 5 6.3% 74 5.5%

Desacuerdo 6 8.2% 29 6.3% 30 8.0% 22 8.8% 9 11.3% 104 7.8%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
10 13.7% 53 11.6% 33 8.8% 35 14.1% 11 13.8% 157 11.7%

De acuerdo 20 27.4% 178 38.9% 147 39.3% 80 32.1% 34 42.5% 498 37.2%

Totalmente de 
acuerdo

36 49.3% 174 38.1% 142 38.0% 93 37.3% 21 26.3% 505 37.7%

Total 73 100.0% 457 100.0% 374 100.0% 249 100.0% 80 100.0% 1338 100.0%
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RANGOS DE EDAD
Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

11. 
Responsabilidades 
familiares que 
interfieren con 
la asistencia a la 
escuela

Totalmente en 
desacuerdo

3 4.2% 37 8.0% 29 7.7% 27 10.9% 8 10.0% 111 8.3%

Desacuerdo 6 8.3% 36 7.8% 43 11.4% 28 11.3% 9 11.3% 141 10.5%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
7 9.7% 55 12.0% 47 12.5% 31 12.5% 8 10.0% 159 11.8%

De acuerdo 29 40.3% 176 38.3% 141 37.5% 91 36.7% 33 41.3% 505 37.6%

Totalmente de 
acuerdo

27 37.5% 156 33.9% 116 30.9% 71 28.6% 22 27.5% 428 31.8%

Total 72 100.0% 460 100.0% 376 100.0% 248 100.0% 80 100.0% 1344 100.0%

Los factores escolares que hacen referencia a las condiciones dinámicas que ocurren den-
tro del plantel escolar y que afectan el estatus del estudiante dentro del sistema educativo, 
para los docentes no son factores considerados causa de la deserción escolar, ya que las 
puntuaciones no presentan diferencias significativas, mostrándose todos ‘’Totalmente en 
desacuerdo’’. No obstante, se observa una ligera discrepancia en la causa ‘’Bullying o acoso 
escolar’’, los docentes con menos de 26 años lo consideran como el factor que más causa 
deserción con un (37.0%).

Tabla 28 
Factores escolares por rangos de edad

RANGOS DE EDAD

Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

12. Clima escolar 
negativo o poco 
acogedor

Totalmente en 
desacuerdo

16 21.9% 157 34.0% 147 39.4% 76 31.0% 26 33.8% 454 34.0%

Desacuerdo 16 21.9% 121 26.2% 106 28.4% 64 26.1% 29 37.7% 368 27.5%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
19 26.0% 70 15.2% 47 12.6% 45 18.4% 8 10.4% 208 15.6%

De acuerdo 16 21.9% 73 15.8% 49 13.1% 41 16.7% 9 11.7% 202 15.1%

Totalmente de 
acuerdo

6 8.2% 41 8.9% 24 6.4% 19 7.8% 5 6.5% 104 7.8%

Total 73 100.0% 462 100.0% 373 100.0% 245 100.0% 77 100.0% 1336 100.0%

13. Métodos 
de enseñanza 
inadecuados 
o poco 
motivadores

Totalmente en 
desacuerdo

22 30.1% 178 38.7% 173 46.1% 94 37.9% 30 38.0% 540 40.2%

Desacuerdo 20 27.4% 149 32.4% 104 27.7% 80 32.3% 27 34.2% 416 31.0%



D
es
er
ci
ón

 E
sc
ol
ar
 e
n 
Co

nt
ex
to
s V

ul
ne

ra
bl
es
: F
ac
to
re
s 
As
oc
ia
do

s 
y 
Es
tr
at
eg

ia
s 
U
til
iz
ad
as
 p
or
 lo
s 
D
oc
en

te
s

Id
ei
ce
   
20

25

44

RANGOS DE EDAD

Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

13. Métodos 
de enseñanza 
inadecuados 
o poco 
motivadores

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
10 13.7% 59 12.8% 49 13.1% 32 12.9% 7 8.9% 167 12.4%

De acuerdo 14 19.2% 48 10.4% 36 9.6% 29 11.7% 9 11.4% 148 11.0%

Totalmente de 
acuerdo

7 9.6% 26 5.7% 13 3.5% 13 5.2% 6 7.6% 72 5.4%

Total 73 100.0% 460 100.0% 375 100.0% 248 100.0% 79 100.0% 1343 100.0%

14. Falta 
de apoyo o 
seguimiento 
académico por 
parte de los 
docentes

Totalmente en 
desacuerdo

29 39.7% 202 43.7% 204 54.4% 107 43.5% 28 35.0% 618 46.0%

Desacuerdo 20 27.4% 129 27.9% 96 25.6% 81 32.9% 32 40.0% 391 29.1%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
9 12.3% 53 11.5% 31 8.3% 19 7.7% 8 10.0% 128 9.5%

De acuerdo 10 13.7% 59 12.8% 31 8.3% 30 12.2% 8 10.0% 145 10.8%

Totalmente de 
acuerdo

5 6.8% 19 4.1% 13 3.5% 9 3.7% 4 5.0% 61 4.5%

Total 73 100.0% 462 100.0% 375 100.0% 246 100.0% 80 100.0% 1343 100.0%

15. Exceso de 
tareas o trabajos 
escolares

Totalmente en 
desacuerdo

32 43.8% 207 44.8% 189 50.4% 103 41.7% 27 33.8% 609 45.3%

Desacuerdo 23 31.5% 149 32.3% 116 30.9% 94 38.1% 33 41.3% 448 33.3%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
4 5.5% 51 11.0% 37 9.9% 24 9.7% 12 15.0% 135 10.0%

De acuerdo 11 15.1% 39 8.4% 21 5.6% 17 6.9% 3 3.8% 100 7.4%

Totalmente de 
acuerdo

3 4.1% 16 3.5% 12 3.2% 9 3.6% 5 6.3% 53 3.9%

Total 73 100.0% 462 100.0% 375 100.0% 247 100.0% 80 100.0% 1345 100.0%

16. Bullying o 
acoso escolar

Totalmente en 
desacuerdo

11 15.1% 109 23.6% 94 25.1% 61 24.9% 13 16.3% 311 23.2%

Desacuerdo 9 12.3% 97 21.0% 95 25.4% 49 20.0% 22 27.5% 304 22.6%

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
14 19.2% 79 17.1% 72 19.3% 56 22.9% 17 21.3% 249 18.5%

De acuerdo 27 37.0% 108 23.4% 74 19.8% 53 21.6% 18 22.5% 309 23.0%

Totalmente de 
acuerdo

12 16.4% 68 14.8% 39 10.4% 26 10.6% 10 12.5% 170 12.7%

Total 73 100.0% 461 100.0% 374 100.0% 245 100.0% 80 100.0% 1343 100.0%

17. Falta de 
oportunidades 
para participar 
en actividades 
extracurriculares

Totalmente en 
desacuerdo

28 38.4% 181 39.2% 142 38.0% 92 37.1% 27 33.8% 511 38.0%

Desacuerdo 18 24.7% 143 31.0% 122 32.6% 73 29.4% 19 23.8% 408 30.3%
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RANGOS DE EDAD

Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

17. Falta de 
oportunidades 
para participar 
en actividades 
extracurriculares

Ni de 
acuerdo, ni en 

desacuerdo
7 9.6% 61 13.2% 49 13.1% 31 12.5% 11 13.8% 170 12.6%

De acuerdo 16 21.9% 50 10.8% 37 9.9% 34 13.7% 15 18.8% 162 12.0%

Totalmente de 
acuerdo

4 5.5% 27 5.8% 24 6.4% 18 7.3% 8 10.0% 94 7.0%

Total 73 100.0% 462 100.0% 374 100.0% 248 100.0% 80 100.0% 1345 100.0%

En el caso de los factores sociales y comunitarios que influyen de manera estructural, y que 
hace referencia a las condiciones del entorno, y a las interacciones que tiene el estudiante 
externo a la escuela, se muestra en la tabla 29 una discrepancia entre los grupos de edad de 
46 a 55 años ya que un (23.5%) está en ‘’Desacuerdo’’, mientras que el otro (23.5%) está ‘’De 
acuerdo’’, respecto al factor ‘’Pobreza y marginalidad en la comunidad’’, asimismo, se observan 
diferencias en el mismo rango de edad en el factor ‘’Violencia social o inseguridad en la comu-
nidad’’ con un (26.6%) que está en ‘’Desacuerdo’’, igualmente, los de rango de edad entre 36 a 
45 años presentan un (29.8%), mostrando ‘’Desacuerdo’’ en el mismo factor. 

Sin embargo, todos los grupos de edad no consideran la ‘’discriminación o exclusión social’’ 
como una causa de deserción, mostrándose en ‘’Desacuerdo’’, lo mismo también es considera-
do por los estudiantes, sin embargo, para algunos es preocupante la discriminación, sea con 
ellos mismos o en su comunidad. En cuanto a la ‘’Influencia negativa de grupos de pares’’, los 
rangos de edad comprendidos entre 36 a 45 años se muestran tanto ‘’En desacuerdo’’, como 
‘’De acuerdo’’, con un 24.4%.Lo mismo ocurre con los grupos de edad entre 46 a 55 años donde 
un 23.6% se muestran ‘’En desacuerdo’’, y un 22.3% están tanto en una posición ‘’Neutral’’, como 
‘’De acuerdo’’ (tabla 29).

Tabla 29 
Factores sociales y comunitarios por rangos de edad

RANGOS DE EDAD

Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

18. Pobreza y 
marginalidad 
en la 
comunidad

Totalmente en 
desacuerdo

7 9.5% 76 16.6% 70 18.8% 42 17.3% 16 19.8% 231 17.2%

Desacuerdo 12 16.2% 84 18.3% 83 22.3% 57 23.5% 19 23.5% 282 21.0%
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RANGOS DE EDAD

Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

18. Pobreza y 
marginalidad 
en la 
comunidad

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo

21 28.4% 94 20.5% 70 18.8% 51 21.0% 13 16.0% 268 20.0%

De acuerdo 20 27.0% 124 27.0% 97 26.0% 57 23.5% 20 24.7% 344 25.7%

Totalmente de acuerdo 14 18.9% 81 17.6% 53 14.2% 36 14.8% 13 16.0% 215 16.0%

Total 74 100.0% 459 100.0% 373 100.0% 243 100.0% 81 100.0% 1340 100.0%

19. Falta de 
oportunidades 
de empleo 
para los 
jóvenes

Totalmente en 
desacuerdo

9 12.5% 82 18.0% 63 16.9% 35 14.5% 7 8.8% 212 16.0%

Desacuerdo 10 13.9% 86 18.9% 73 19.6% 46 19.1% 13 16.3% 249 18.8%

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo

16 22.2% 87 19.1% 63 16.9% 33 13.7% 9 11.3% 227 17.1%

De acuerdo 24 33.3% 118 25.9% 102 27.3% 71 29.5% 27 33.8% 369 27.8%

Totalmente de acuerdo 13 18.1% 83 18.2% 72 19.3% 56 23.2% 24 30.0% 270 20.3%

Total 72 100.0% 456 100.0% 373 100.0% 241 100.0% 80 100.0% 1327 100.0%

20. Violencia 
social o 
inseguridad en 
la comunidad

Totalmente en 
desacuerdo

15 20.3% 89 19.3% 82 21.8% 41 17.0% 18 22.5% 266 19.9%

Desacuerdo 10 13.5% 112 24.3% 112 29.8% 64 26.6% 14 17.5% 339 25.4%

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo

19 25.7% 103 22.4% 64 17.0% 49 20.3% 10 12.5% 267 20.0%

De acuerdo 24 32.4% 116 25.2% 83 22.1% 61 25.3% 24 30.0% 332 24.8%

Totalmente de acuerdo 6 8.1% 40 8.7% 35 9.3% 26 10.8% 14 17.5% 133 9.9%

Total 74 100.0% 460 100.0% 376 100.0% 241 100.0% 80 100.0% 1337 100.0%

21. 
Discriminación 
o exclusión 
social

Totalmente en 
desacuerdo

22 29.7% 111 24.0% 122 32.5% 54 22.4% 26 32.5% 362 27.0%

Desacuerdo 9 12.2% 130 28.1% 115 30.7% 70 29.0% 24 30.0% 380 28.4%

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo

13 17.6% 83 18.0% 51 13.6% 54 22.4% 8 10.0% 226 16.9%

De acuerdo 21 28.4% 97 21.0% 58 15.5% 38 15.8% 13 16.3% 247 18.4%

Totalmente de acuerdo 9 12.2% 41 8.9% 29 7.7% 25 10.4% 9 11.3% 125 9.3%

Total 74 100.0% 462 100.0% 375 100.0% 241 100.0% 80 100.0% 1340 100.0%

22. Influencia 
negativa de 
grupos de 
pares

Totalmente en 
desacuerdo

7 9.6% 79 17.2% 83 22.0% 42 17.4% 15 19.0% 247 18.4%

Desacuerdo 12 16.4% 89 19.3% 92 24.4% 57 23.6% 19 24.1% 293 21.9%

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo

18 24.7% 86 18.7% 64 17.0% 54 22.3% 9 11.4% 252 18.8%
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RANGOS DE EDAD

Menos de 26 De 26 a 35 De 36 a 45 De 46 a 55 Mas de 55 Total

N % N % N % N % N % N %

22. Influencia 
negativa de 
grupos de 
pares

De acuerdo 27 37.0% 131 28.5% 93 24.7% 54 22.3% 27 34.2% 361 27.0%

Totalmente de acuerdo 9 12.3% 75 16.3% 45 11.9% 35 14.5% 9 11.4% 186 13.9%

Total 73 100.0% 460 100.0% 377 100.0% 242 100.0% 79 100.0% 1339 100.0%

4.3. DIFERENCIAS ENTRE FACTORES SEGÚN LOS ESTUDIANTES Y DOCENTES

Alineado con el objetivo 4, el análisis de la Figura 2 muestra las diferencias de los factores 
entre estudiantes y docentes. Ambos grupos coinciden en la importancia de los ‘’Factores per-
sonales/individuales’’ con una media de 3.4, reconociendo que los aspectos que abarcan esta 
dimensión son determinantes para permanecer en la escuela, como la motivación, el rendi-
miento académico o la conducta. 

Figura 2 
Diferencias de los factores entre estudiantes y docentes

Leyenda
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Familiares Escolares Sociales y 
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Promedio
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Docentes

En cambio, se observan diferencias en los factores ‘’Factores familiares’’ los estudiantes pre-
sentan una media de 2.7, mientras que los docentes lo consideran de mayor importancia con 
una media de 3.7, percibiendo que para los docentes el contexto familiar tiene un papel más 
decisivo en la deserción, mientras que los estudiantes parecen no darle tanta relevancia o no 
lo identifican de forma tan directa. 

Sin embargo, en los ‘’Factores escolares’’ ocurre lo contrario, los estudiantes otorgan más 
importancia con una media de 3.1, mientras que los docentes presentan una media de 2.2, 
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esto indicando que los estudiantes consideran aspectos como la calidad de la enseñanza, el 
clima escolar, las relaciones con sus profesores como influyentes en la permanencia en los es-
tudios, mientras que los docentes no lo perciben con el mismo rigor. 

En cuanto a los ‘’Factores sociales y comunitarios’’ los estudiantes presentan una media 
de 1.8, en el caso de los docentes este presenta una media de 2.9, las diferencias se observan 
en que para los estudiantes el entorno social parece tener un impacto menor, quizás debido 
al nivel madurativo de los alumnos o a la normalización de ciertas problemáticas, en cambio 
los docentes con una mirada más amplia relacionan este factor más influyente en la perma-
nencia escolar. 

Para los ‘’Factores laborales y políticos’’ los estudiantes presentan una media de 2.6, en el 
caso de los docentes este factor no se midió de forma diferenciada ya que se integró con los 
factores sociales y comunitarios.

En general, el promedio de los factores que se utilizaron para analizar la deserción escolar 
en los estudiantes es de 2.72 y de 3.05 para los docentes, aunque la diferencia no es muy am-
plia, los docentes tienden a percibir los factores de riesgo con mayor precisión, indicando una 
mayor conciencia que los propios estudiantes, pues la percepción para estos es menor, lo que 
puede estar vinculado a una normalización o minimización a ciertas problemáticas ya que lo 
perciben como parte de su cotidianidad. 

4.4. ANÁLISIS DE LOS DATOS CUALITATIVOS 

Para los análisis cualitativos que se obtuvieron a través de la realización de cinco preguntas 
abiertas, enfocadas en las experiencias y estrategias que han tenido los docentes con sus estu-
diantes, se utilizó el programa ATLAS.ti 2025, el cual está dirigido al trabajo conceptual, para la 
codificación abierta que se realiza a nivel de segmentos, en este caso de texto, y la codificación 
axial para la creación de redes de relaciones conceptuales. 

En consonancia con el objetivo 4 y 5 se analizaron las experiencias y percepciones de los 
docentes, así como los principales factores de la deserción escolar, tomando en cuenta los 
desafíos y las limitaciones que enfrentan los estudiantes en contextos vulnerables para per-
manecer en la escuela. 

4.4.1. EXPERIENCIA CON ESTUDIANTES QUE HAN DESERTADO

La Figura 3 está relacionada con las experiencias de los docentes con estudiantes que 
han desertado en la escuela, categorizando varios factores que están vinculados a la deser-
ción escolar. 
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Figura 3 
Experiencias con estudiantes que han desertado
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Como se puede observar, la Figura 3 muestra distintos elementos asociados a los facto-
res de la deserción como académicas, familiares, económicos, personales y sociales. Los flujos 
muestran también la relación que tienen las respuestas de las preguntas 2 y 3, en las que se 
identifican la disfunción familiar, el embarazo y matrimonio a temprana edad, así como la falta 
de apoyo familiar.

Otros factores como el consumo de drogas, violencia intrafamiliar, adicciones y proble-
mas de salud también se vinculan a la deserción escolar. Esta representación evidencia que 
las dinámicas familiares y sociales son incluso más determinante que los factores académicos. 
Otro dato a resaltar por los docentes es que han tenido de 1 a 9 casos de estudiantes que han 
desertado por alguna de las causas mencionadas. 
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4.4.2. PRINCIPALES FACTORES DE LA DESERCIÓN ESCOLAR

En cuanto a los principales factores que inciden en la deserción escolar, estas fueron ca-
tegorizadas por factores: escolares, familiares, individuales, sociales y comunitarios, como se 
puede observar en la Figura 4. 

En los factores escolares, los docentes consideran que el desempeño académico está vincu-
lado a dificultades cognitivas y de aprendizaje, así como las condiciones del centro y la carga 
académica, y que esto puede generar frustración en los estudiantes, por lo tanto, abandono. 
Otro elemento es la distancia desde casa al centro educativo, ya que para algunos se les dificulta 
la asistencia debido a largas distancias o el difícil acceso de la zona, sobre todo en aquellos que 
viven en zonas rurales. Estos factores no son una causa aislada, sino el resultado de otros factores 
los cuales se relacionan con la estructura del sistema educativo y las condiciones que este ofrece. 

Con respecto a los factores familiares, que están vinculados a las funciones de apoyo, afec-
to y acompañamiento, las causas que más se resaltan son aspectos como la disfunción familiar 
que se asocia también a los conflictos familiares, a familias de bajos ingresos, a una comunica-
ción deficiente y la falta de apoyo que, a su misma vez, genera falta de confianza.

También se destaca el escaso involucramiento familiar, lo cual deterioran la estabilidad 
del estudiante y su capacidad de concentración, asimismo, el poco compromiso familiar y el 
cambio frecuente del entorno incrementan la probabilidad de abandono debido a la falta de 
supervisión y estimulación al estudiante en su vida escolar.

Al mismo tiempo, cada estudiante cuenta con su propia historia, emociones, habilidades 
y realidades distintas, por consiguiente, en los factores individuales, se destaca la influencia 
de la salud mental (asociada con traumas, estrés, depresión y sentimientos de exclusión), así 
como la conducta (incluyendo disciplina, motivación y conductas de riesgo), todo ello arti-
culado con el desarrollo personal, emocional y académico, donde se manifiestan los desafíos 
que enfrenta cada alumno.

Igualmente, las adicciones, como el consumo de alcohol o drogas, también emergen como 
conductas de riesgo ante la deserción, así como el embarazo y/o matrimonio en edad tem-
prana, evidenciando que estas causas actúan ante la ausencia de metas claras o expectativas 
hacia el futuro, provocando desmotivación, falta de proyectos de vida y rechazo social. Por lo 
tanto, ambos conjuntos de factores —familiares e individuales— no solo afectan directamen-
te el rendimiento y la permanencia escolar, sino que también interaccionan entre sí, destacan-
do la necesidad de un abordaje desde la salud emocional.

Otro punto es, que la comunidad, la vida social, y la interacción con estos factores afectan 
la continuidad dentro de la escuela, dentro de los factores sociales y comunitarios se destacan la 
inestabilidad ya sea (laboral, social y migratoria), la violencia (intrafamiliar, de género o social), 
la pobreza, el trabajo infantil, y la influencia del entorno social y digital (como redes sociales). 
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Estas condiciones no sólo dificultan la permanencia del estudiante, sino que generan un ciclo 
de exclusión social, desigualdad y estigmatización, que excede la capacidad de la escuela, des-
tacando que el abandono escolar es producto de un sistema desigual que requiere interven-
ciones entre el sistema educativo, las familias y la comunidad.

Figura 4 
Factores que influyen en la deserción
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En relación con las estrategias y acciones implementadas para prevenir la deserción esco-
lar, se llevó a cabo un análisis en función al objetivo 6, que consiste en explorar el papel de los 
docentes en el diseño e implementación de estrategias efectivas.
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4.4.3. ESTRATEGIAS EFECTIVAS PARA PREVENIR LA DESERCIÓN ESCOLAR

Las estrategias consideradas efectivas para la prevención de la deserción escolar por los 
docentes fueron agrupadas en tres ejes como: métodos de enseñanza innovadores, políticas 
educativas y relación escuela-familia-comunidad, donde cada uno se vincula con subcompo-
nentes que abordan diferentes dimensiones y que deben ser integrales, flexibles y adaptadas 
desde la realidad de cada plantel escolar. 

En los métodos de enseñanza innovadora, algunas de las estrategias para la retención del 
estudiante son: promover una participación más activa, personalizar el aprendizaje, conside-
rando que cada estudiante aprende de manera distinta, brindar acompañamiento en la orien-
tación académica, así como la planificación de proyectos de vida, pues contribuye a que los es-
tudiantes puedan tener metas claras y definidas. Estas acciones convergen hacia mecanismos 
preventivos, especialmente en escenarios de pobreza y violencia. Esta información converge 
con los sistemas de alerta temprana (SAT), ya que permiten integrar variables de asistencia, 
rendimiento y alertas psicosociales que ayudan a activar las rutas de apoyo, como tutorías y 
orientación psicológica, todo esto antes de que el abandono se consolide (Unesco, 2021).

De igual forma, dentro de las políticas educativas que coordinan y articulan acciones den-
tro del sistema educativo, se encuentran el compromiso institucional, los programas de apoyo, 
mejoras en la calidad educativa y la inclusión social. Otras acciones que se incluyen son la 
atención a la diversidad y las oportunidades laborales. Desde esta perspectiva, la CEPAL su-
braya que prevenir y reducir el abandono requiere financiamiento sostenido, priorización de 
la educación en localidades rezagadas, monitoreo con información oportuna y actualizada, y 
estrategias de inclusión como becas, transporte y alimentación (CEPAL, 2024). 

Finalmente, la relación entre escuela-familia-comunidad está alineada con una respon-
sabilidad compartida, al igual que el trabajo en equipo, seguimiento académico, educación 
en valores y apoyo psicosocial, reafirmando que estas acciones exigen una acción colectiva 
que respalden el derecho a la educación, ratificando que las escuelas pueden operar como 
nodos de protección social, las familias como redes de apoyo, protección y ayuda a la re-
tención, mientras que la comunidad debe garantizar la seguridad de los estudiantes dentro 
y fuera de la escuela, incluyendo vigilancia, rutas seguras y protocolos de respuesta ante 
situaciones de riesgo. Esta información se articula con la agenda de bienestar integral de 
Unicef, la cual destaca que la colaboración estrecha entre escuelas, familias y comunidades 
es esencial para una respuesta educativa efectiva, ya que, durante la pandemia, muchos es-
tudiantes carecieron de acceso a recursos educativos adecuados, lo que agravó las desigual-
dades existentes, por lo tanto, Unicef enfatiza la importancia de fortalecer estas alianzas 
para garantizar la continuidad del aprendizaje y el apoyo emocional, especialmente para los 
grupos más vulnerables (Unicef, 2024).
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Figura 5 
Estrategias efectivas para prevenir la deserción escolar
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4.4.4. ACCIONES IMPLEMENTADAS ACTUALMENTE EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA PARA 
PREVENIR LA DESERCIÓN ESCOLAR

Las acciones implementadas en los centros educativos se realizan de manera concreta 
para identificar a tiempo los factores de riesgo, estas acciones están orientadas a fortalecer la 
permanencia del estudiante, y fueron categorizadas en: tutorías personalizadas, colaboración 
interdisciplinaria, actividades extracurriculares, gestión educativa, entorno educativo positivo, 
intervención y redes de apoyo. 

La Figura 6 destaca que al ofrecer tutorías personalizadas generan en los estudiantes cons-
trucción del futuro, un compromiso consigo mismos y con el centro educativo, también les 
ayuda a desarrollar competencias y que estos tengan metas y objetivos. En cuanto a la colabo-
ración interdisciplinaria, actividades extracurriculares y la gestión educativa, se considera ne-
cesario el acompañamiento psicológico, la búsqueda de soluciones, y la creación de proyectos 
educativos.
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Otras acciones implementadas son fomentar un clima escolar respetuoso y acogedor, que 
promueva la cultura de paz y brinde apoyo en la búsqueda de la solución de conflictos. Por 
otra parte, ofrecer ayuda con intervenciones y redes de apoyo, algunas de las acciones son, 
seguimiento de ausencias, educación emocional, participación parental y actividades extra-
curriculares, así como también, realizar visitas domiciliarias para investigar los motivos de las 
ausencias, la escucha activa, prevención del bullying o acoso, la cultura de paz, la convivencia 
y la gestión institucional proactiva, validando que las instituciones pueden desarrollar estrate-
gias multidimensionales que estén centradas en el bienestar de los estudiantes y darle sentido 
a su permanencia en el centro educativo. 

Figura 6 
Acciones implementadas en la institución para prevenir la deserción escolar
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4.4.5. SUGERENCIAS O RECOMENDACIONES PARA MEJORAR LA ATENCIÓN DE LOS 
ESTUDIANTES EN RIESGO DE DESERCIÓN ESCOLAR

Algunas de las sugerencias o recomendaciones para reducir el riesgo de deserción, reali-
zadas desde una temprana detección, y especialmente si se acompañan desde la empatía y la 
pertinencia, se considera fundamental el apoyo emocional, donde se promueva el desarrollo 
personal, con ambientes seguros y oportunidades de crecimiento, así como reconocer los lo-
gros de cada estudiante. 

Además, se enfatiza la orientación vocacional y familiar para fomentar la visión hacía el 
futuro y la preparación para la vida. Estas recomendaciones apuntan a generar un sistema 
educativo de contención y desarrollo, donde los estudiantes se sientan valorados, acompaña-
dos y con capacidades de afrontamiento. Asimismo, el apoyo institucional es esencial ya que 
estos se encargan de brindar un monitoreo constante, apoyo ante problemas de aprendizaje, 
una atención personalizada ante las dificultades, y también generar que el estudiante se sienta 
comprometido. 

En consonancia con estudios anteriores (Banco Mundial, 2024; CEPAL, 2024; Unesco, 2021; 
Unicef, 2024), los hallazgos confirman que las acciones de prevención de la deserción escolar 
requieren un enfoque integral e intersectorial, esto supone: Reforzar el apoyo emocional y 
académico, promover una mayor vinculación entre la familia, la escuela y la comunidad, ga-
rantizar el acceso a recursos, transporte y becas, promover cambios en patrones culturales y 
en políticas públicas, así como abordar oportunamente situaciones disruptivas que inciden en 
la trayectoria educativa.
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Figura 7 
Sugerencias para mejorar el riesgo de deserción escolar
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5. CONCLUSIÓN
La deserción escolar es un fenómeno multicausal en el que convergen factores indivi-

duales, familiares, escolares, sociales y comunitarios. Se evidencia que los estudiantes des-
tacan más los factores escolares como causa de la deserción, tener un espacio con condicio-
nes, calidad de la enseñanza, el trato recibido y el ambiente escolar influyen fuertemente 
en su decisión de continuar o abandonar la escuela. Mientras que los docentes enfatizan de 
manera significativa el impacto de los factores familiares, como la disfunción familiar y la 
falta de apoyo en el hogar. 

Algunos factores como la composición familiar, el clima escolar y el rendimiento académi-
co tienen un papel decisivo. Sin embargo, tanto los estudiantes, como los docentes coinciden 
en que los factores individuales, como la desmotivación, los problemas de aprendizaje o la 
baja autoestima inciden en la deserción escolar. 
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Los análisis también evidencian una baja apreciación en los factores escolares por parte de 
los docentes. En cuanto a los factores laborales y políticos, los estudiantes otorgan una valora-
ción significativa, lo que demuestra que los estudiantes viven con mayor cercanía los efectos 
de las desigualdades estructurales, como falta de oportunidades, trabajo infantil e informal, 
condicionando su permanencia en los estudios.

Estas limitaciones económicas representan uno de los principales riesgos para la perma-
nencia escolar, ya que un cuarto de los estudiantes manifestó temor a no concluir sus estudios 
por falta de recursos, situación que se ve reforzada por la cantidad de personas que viven en 
los hogares y la necesidad de inserción laboral temprana. Y aunque las condiciones socioeco-
nómicas en el hogar no forman parte directa de la escuela, sí influyen en la permanencia de los 
estudiantes con sus estudios.

Los resultados también revelan que los docentes tienden a tener una percepción más alta 
sobre el riesgo de deserción que los estudiantes. Esta diferencia puede explicarse por las ex-
periencias acumuladas del profesorado al observar patrones recurrentes de abandono, pero 
también podría indicar una subestimación por parte de los estudiantes sobre las condiciones 
que los colocan en situaciones de riesgo.

Otros factores identificados por los docentes son la disfunción familiar, el embarazo a 
temprana edad y la violencia social, el trabajo infantil, así como la falta de apoyo emocional, 
mientras que los estudiantes se enfocan más en las responsabilidades escolares, es decir, que 
aunque los resultados evidencian la comprensión de la deserción escolar al mostrar que existe 
un consenso sobre la importancia de los factores individuales, también persisten diferencias 
significativas en cuanto a los factores familiares y escolares, estas diferentes percepciones indi-
can que las estrategias de prevención deben integrar ambas visiones.

En cuanto a las acciones institucionales, las escuelas están implementando estrategias 
como tutorías, orientación, seguimiento académico, contacto con las familias y actividades ex-
tracurriculares, así como la importancia de un currículo flexible, mientras que los estudiantes 
priorizan la provisión de recursos básicos y un clima escolar seguro. 

Prevenir y reducir el abandono escolar implica transformar las condiciones que lo originan 
y fortalecer el papel de la escuela como un espacio que acompaña, orienta y sostiene las tra-
yectorias educativas de todos los estudiantes. Garantizar la permanencia y el logro de apren-
dizajes significativos es esencial para alcanzar una educación de calidad. Por ello, la escuela no 
debe expulsar ni marginar, sino acoger; no debe señalar las diferencias, sino comprenderlas; 
y no debe reproducir desigualdades, sino enfrentarlas activamente. Bajo esta perspectiva, la 
reducción del abandono escolar se convierte en un compromiso ético orientado a la equidad 
y a la igualdad de oportunidades.
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5.1. LIMITACIONES 

Una primera limitación se relaciona con el uso terminológico. Aunque en la literatura inter-
nacional se emplea con frecuencia el término deserción escolar, el Ministerio de Educación de la 
República Dominicana (Minerd) utiliza oficialmente la categoría abandono. Esta diferencia con-
ceptual puede generar variaciones en la interpretación de los resultados, ya que el estudio adop-
ta el término deserción para mantener coherencia con los marcos teóricos revisados, aun cuando 
el sistema educativo nacional reconoce únicamente el abandono como indicador formal.

Otra limitación importante radica en la selección de la muestra. La investigación incluyó 
únicamente a estudiantes que se encontraban activos al momento de la recolección de datos, 
lo que significa que no fue posible verificar si algunos de ellos habían experimentado pre-
viamente situaciones de abandono o deserción. En consecuencia, los hallazgos se basan en 
percepciones y experiencias de estudiantes y docentes presentes en el sistema, sin abarcar 
directamente a quienes ya han abandonado la escuela, lo que reduce la posibilidad de obtener 
una visión completa del fenómeno.

Asimismo, el estudio no tuvo como propósito diseñar o implementar nuevas estrategias 
institucionales, sino identificar aquellas acciones que podrían ser desarrolladas por los docen-
tes dentro de su práctica profesional. Esto implica que los resultados se concentran en posi-
bilidades dentro del ámbito escolar inmediato y no consideran intervenciones más amplias o 
estructurales que otros actores de la comunidad educativa podrían promover. En este sentido, 
las propuestas derivadas del estudio se entienden como orientaciones potenciales, más que 
como soluciones integrales verificadas en la práctica.

6. RECOMENDACIONES

Estas recomendaciones buscan promover una educación flexible e inclusiva, diseñando 
estrategias centradas en el estudiante que consideren su contexto social, emocional y familiar, 
así como sus aspiraciones personales. Además, están articuladas con los ejes del Plan Decenal 
de Educación Horizonte, especialmente en las estrategias de asegurar la progresión continua, 
fortalecer la participación y articulación comunitaria, y promover la equidad e inclusión. Las 
acciones se presentan organizadas en medidas que pueden implementarse de manera inme-
diata, así como de mediano plazo.

ACCIONES INMEDIATAS

1.	 Implementar programas de acompañamiento emocional y tutorías personalizadas 
para estudiantes en riesgo, así como capacitar a docentes en metodologías inclusivas 
y en la detección temprana de señales de deserción. 
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2.	 Complementar un sistema de mentoría en el que miembros del comité o voluntarios 
capacitados acompañen a los estudiantes en su seguimiento académico y emocional. 

3.	 Implementar talleres para familias sobre: estrategias de apoyo al aprendizaje en 
casa, desarrollo de habilidades socioemocionales y uso de recursos educativos.

4.	 Ampliar los programas de apoyo económico y becas para estudiantes en riesgo de 
deserción, e implementar un programa de primer empleo dirigido a quienes han 
finalizado la educación preuniversitaria, facilitando su transición hacia la educación 
superior y el mundo laboral.

5.	 Fortalecer campañas nacionales de sensibilización sobre la importancia de la 
permanencia escolar y la prevención de uniones tempranas, complementadas con 
la implementación de lineamientos nacionales que promuevan la prevención del 
embarazo en adolescentes.

ACCIONES DE MEDIANO PLAZO

1.	 Se recomienda desarrollar currículos flexibles que permitan adaptarse a las diversas 
necesidades de los estudiantes.

2.	 Crear un sistema nacional de alerta temprana en las escuelas para monitorear la 
asistencia, el rendimiento, la motivación y las condiciones socioeconómicas. 

3.	 Fortalecer la articulación intersectorial entre educación, salud, protección social y 
justicia para atender factores estructurales de exclusión, promoviendo escuelas que 
ofrezcan servicios de apoyo psicológico, social y comunitario para estudiantes y sus 
familias.

4.	 Diseñar protocolos de acompañamiento para toda las familias, que estos puedan 
implementarse a través de instancias escolares, comités de familias-escuela, servicios 
sociales y organizaciones comunitarias en situaciones de vulnerabilidad como 
riesgos de deserción, dificultades económicas, exposición a violencia o limitaciones 
en el acceso a recursos educativos. 

5.	 Fortalecer los convenios interinstitucionales para garantizar que los subsidios en 
familias en situación de pobreza extrema (bonos económicos, materiales escolares, 
acceso a conectividad, tecnología, alimentación y transporte) se condicionen a la 
asistencia y participación escolar de los estudiantes. Asegurando la permanencia en 
el sistema educativo y promoviendo el acompañamiento familiar en el proceso de 
aprendizaje.
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